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CAPITULO 2

Humanismo universitario
en el siglo xxi

Rutbén Mendoza Valdés




Una educacién es verdaderamente <<adecuada para la li-
bertad>> sélo si produce ciudadanos libres, ciudadanos que
son libres no debido a la riqueza o al nacimiento, sino porque
se saben duerios de sus propias mentes. Hombres y mujeres,
nacidos esclavos y nacidos libres, ricos y pobres, se han mirado
a simismos y han desarrollado la habilidad de distinguir entre
habito y convencidn, y lo que puede defender con argumentos.
Son duerios de su propio pensamiento y voz, y esto les confiere
una dignidad que estd mucho mas alld de la dignidad exterior
de clase y rango

Martha Nusshaum, El cultivo de la humanidad.

Introduccion

Pensar la funcién social de las universidades, en general,
para el siglo XXI, significa profundizar en su fuente. Desde
la creacion de la primera universidad en Bolonia, en 1089
hasta la fecha, han pasado casi mil afios, y en ese pasar,
el sentido de su quehacer ha desbordado en una serie de
posibilidades, derivadas éstas de su relacion con el ambito
de las circunstancias sociales y de pensamiento que en
cada época se han suscitado. Cabe entonces preguntar
por la raiz que generd la aparicion de la universidad y
dénde queda el sentido del humanismo dentro de su
quehacer. Se aclara que por universidad se entiende una
institucién dedicada a la investigacién, estudio, difusién
Y practica de diversos saberes.
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La pregunta que guia la siguiente reflexion en torno al
modo ariginario, al Ethos de la universidad, no se refiere al
origen histdrico sino al sentido que guia el sery quehacer
de la universidad en relacion con el humanismo; el Ethos
de la universidad, el modo propio de ser de su existencia,
es la formacién del ser humano en sociedad. Desde dicho
horizonte se plantea la siguiente pregunta: ;Qué “signi-
fica” humanismo para el quehacer de la universidad? ;Es
posible hablar hoy en dia de un humanismo universitario?
¢Es la vocacién universitaria una forma de practica del
humanismo dirigido a la sociedad?

La palabra humanismo ha tenido un desarrollo histérico
desde la cultura romana hasta nuestros dias. Por eso mis-
mo se tiene que matizar el sentido de lo que se quiere
entender, no sélo en una posibilidad de empoderamiento
de lo humano, sino de una trascendencia al entorno social
y natural.

El hilo conductor de este escrito sera el humanismo pensa-
do ahora en el siglo XX, desde una vision filoséfica orien-
tada al quehacer de la universidad. Para ello se abordan
cinco ejes. En primer lugar se profundiza en el sentido ori-
ginario de la universidad, o bien, su ser. Entiéndase “ser”,
no como esencia determinante, sino la posibilidad o modo
de ser que se apropia de acuerdo a las circunstancias en
el tiempo. Un segundo momento aborda y enlaza el ana-
lisis de la educacion con la funcién de la universidad; en
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ello se hara un breve recorrido histérico de la educacién
desde la Grecia clasica hasta el siglo Xx. Posteriormente,
en tercer lugar se plantea la idea de un humanismo uni-
versitario derivado tanto de su ser como de su quehacer.
Seguidamente se aborda, en un cuarto tépico, el tema
de la vocacion en relacién con el universitario, partiendo
de antemano de la vocacién humana. Por (ltimo, en un
quinto eje, se presenta, de manera breve, una critica a
la vision de la universidad enfocada a la formacién de
sus estudiantes en especialidades determinadas sin una
tendencia hacia la visién global e integral del saber, esto
frente a una posibilidad de pensar la educacién universi-
taria desde el ambito del pensamiento complejo.

1. Sentido originario de la universidad

La palabra “universitas” refiere la unidad de la totalidad;
es decir, lo uno en lo diverso. Lo que integra la totalidad.
Desde esa perspectiva se entiende la totalidad del saber.
Con la filosofia platénico-aristotélica, el amor a la sabiduria
significé una tendencia, un anhelo a la totalidad del saber.
La posibilidad es fruto de la condicién humana de inde-
terminacion. El “saber” no es el conjunto de disciplinas y
Ciencias, es la posibilidad humana de pensar, sentir, intuir,
creer y admirar el entorno que lo constituye. El saber
disciplinar y cientifico es sélo un modo de la sabiduria,

R
1.Cff - Agustin Basave Ferndndez del Valle, Ser y quehacer de la univer-
Sidad, Monterrey, Universidad Auténoma de Nuevo Leén, 1971, p. 19
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habiendo otros mas. Al respecto Luis Villoro escribe: “lals
sabiduria también se transmite en saberes compartibles,

Hay poemas, mitos, apdlogos morales, discursos religiosos
que, de generacion en generacién, preservan la sabidurfa
de los antiguos. Pero esos saberes son vanos si su mensaje
no es confirmado por cada quien en su vida”.2

La universalidad del saber no refiere, por consiguiente,
un monopolio de la ciencia; un Gnico modo de pensar
universal. La universalidad implica la transmisién y la
unidad de los saberes en su diversidad, a través del tras-
fondo histdrico de las diferentes culturas y civilizaciones,
en tiempos y circunstancias diferentes; es recepcion y
creacion de saberes: un devenir de lo humano en pos de
una interpretacién y concepcién del universo. Entiéndase
por universo la infinita posibilidad que engloba tanto lo
finito del ser humano (su circunstancia propia) como su
trascendencia hacia lo infinito (su religacién con el todo).
La universidad es, por lo tanto, en su origen, un modo en
cémo el ser humano integra el saber diverso de su tiempo
para innovarlo y trasmitirlo a las nuevas generaciones.

Agustin Basave, sefiala que, de acuerdo con Rodolfo Mon-
dolfo, tanto Schleiermacher como Scheler, aplicaron el
término “universitas”, a la totalidad de las ciencias. Esto
determind la vision antropocentrista del mundo Yy su an-

2 Luis Villoro, Creer, saber, conocer, México, Siglo XXI editores, 2002,
p. 227.
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helo por el dominio del saber (por el cientifico), aunque
yaenel Renacimiento se habia olvidado el sentido origi-
nario de la universidad, puesto que la tarea se enfocaba
ahora a la bisqueda de un conocimiento matematico y
experimental del universo, alejando al ser humano de su
relacion con éste, surgiendo asi el criterio de “objetividad”
que separa lo humano de lo mundano.’

La primera universidad surgida en Bolonia, nacié como
una reunion de alumnos que eligen a sus maestros “Uni-
versitas Scholararium”, entendiéndose entonces que no es
la totalidad de las disciplina cientificas, sino un saber diri-
gido a todos: “Studium generale o universale commune”.*
A diferencia de la escuela de Medicina de Salermo, que
no era para entonces una universidad, porque su ambito
se restringia a la ensefianza de tal disciplina. Baste este
ejemplo para entender que la universalidad del saber no
se refiere a un monopolio cientifico sino una apropiacién
y difusién del quehacer humano, a partir de una institu-
cion que lo recibe, transforma y transmite en pos de su
entorno social y natural.

A partir de esa visién universal del saber es posible enten-
der que en su origen la universidad buscé primeramente la
formacién humana, antes que la cientifica. “La universidad
es la institucién en que el hombre recibe su formacion de
e oo = -

* Cfr. Agustin Basave Fernandez del Valle, Op. Cit., p. 20.
* Cfr. Ibidem, p.p. 20-21.
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hombre”.* La mirada centrada en el “hombre” es peculiar
de la época en que surge la primera universidad, mas
adelante, con la nueva vision del mundo, se limitara aln
mas la perspectiva humana a un antropocentrismo. Sin
embargo, la formacién en las primeras universidades no
indica una medida de conocimiento cientifico, sino que
aun ve la religacion del saber con la propia circunstancia
de lo humano. Formacién como el apropiarse de un modo
de sery no en tanto la adquisicion de un contenido amplio
de conocimientos.

En ese sentido, el ser de la universidad en su origen parte
de una actitud humana ante la vida. Es la circunstancia vital
la que mueve al ser humano a transformarse y no el auge
de la ciencia. El ser de la universidad, su sentido originario,
radica en la transformacion del ser humano que busca
desde su propia condicién entenderse, interpretando y
explicando el universo que le rodea. Juan Parent considera:

La universidad es formadora de hombres, de seres huma-
nos completos, capaces de enfrentar los retos de la vida,
antes que profesionales o técnicos de alguna actividad
productiva. El estudiante universitario esta llamado “a
entender mejor el mundo, la naturaleza y la historia”. Y
también los fines de la universidad son primeramente la
educacion. Le sigue la investigacién y finalmente la pre-
paracion profesional.®

® Ibidem, p. 461
¢ Juan Maria Parent Jacquemin, La universidad ante el desafio de ser,
Toluca, Universidad Autonoma del Estado de México, 2005, p. 25.
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Eso significa que a lo largo de mil afios la universidad ha
ampliado su quehacer; pero en ese camino ha olvidado
su sentido originario; es decir, bajo el velo de la formacién
profesional y disciplinaria, dirigida hacia la invencién de
la tecnologia, hoy en dia ha quedado velada la formacién
del ser humano, ain mas, ha sido opacada la visién de
un mundo en el cual es parte y no contraparte. Bajo la
mirada de una ciencia que controla y domina el saber, se
ha constituido como sujeto de determinacién del mundo.
Ese sujeto es contraparte en cuanto se aisla de la unidad del
saber. Para el sujeto, el conocimiento cientifico lo es sélo
de aquello que puede determinar. La condicién humana
bajo esta perspectiva se margina a un saber no cientifico,
poético e iluso. La superioridad del “hombre” estd, desde
esta perspectiva, en el dominio de la ciencia, no en su sa-
ber sobre el mundo del que forma parte. El universitario,
desde el sentido originario de la universidad, esta llamado
(vocacién) desde el saber mismo, pero mas alld de éste
parece que el llamado hoy en dia se da en la relacién con
el control y dominio del saber disciplinar o cientifico.

El caracter universal de la universidad significa estar abier-
tos a la universalidad del saber. Es importante que toda
posibilidad del conocimiento pueda enlazar el sentido de
los diversos aspectos de la vida tanto humana como no
humana. En este caso la formacién del universitario tiene
un horizonte de apertura, capaz de trascender la simple
€specializacion de un conocimiento cientifico.

Humanismo universitario en el siglo xxi 73




El Ethos de la universidad, como sentido originario, es su
sery su quehacer, tarea y responsabilidad del universitario

frente a su universo. El Fthos de la Universidad lo cons-

truyen los universitarios en la medida en que se forman
y transforman individual y socialmente, en beneficio de
la humanidad. El ser de la universidad es el humanismoy
su quehacer es la transformacién humana. Parent sefala
al respecto:

La universidad se ocupa de la teoria, tiene pasién por la
teorfa. Acumula, innova y difunde el saber. Esta tarea se
apoya sobre la unidad de nuestra razon contra la incon-
sistencia de la especializacion que intenta interpretar el
mundo. Vivimos en una ética de la sabiduria. Hacia fuera,
la universidad es una comunidad dentro de otra comuni-
dad. Su actividad en este medio es diferida, en el sentido
de que se dedica al conocimiento, pero produce saberes
aprovechables para la sociedad. El conocimiento es su fin
dltimo y su materia prima.’

Profundizar en el sentido originario de la universidad
conlleva a plantear su quehacer desde su ser. Construirse
humanamente significa ubicarse en un mundo en el que
al transformarse construye mundo. Humanizar hoy en dia
puede entenderse como la apertura de la construccién
humana en relacién con su entorno tanto social como
natural. No es el hombre el centro del universo, es parte,
cuya tarea es la de cuidar y conservar la dignidad de todo
aquello que constituye la vida y el universo. La fuente de

7 Ibidem, p. 27.
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|a universidad brota de esa relacién primigenia, en la cual
se religan las partes que dan vida al todo.

2. Educacion y universidad

El ser humano tiene que educarse por su propia “esencia
de indeterminacion”. Es un ente que necesita formarse y
transformarse constantemente, un ser en devenir. Desde
esa perspectiva, todo pueblo o civilizacion tiende a la
transmision de su saber en un afan de construir social-
mente el devenir de su humanidad; y en ello le va el
caracter de cultura. Por cultura se entiende: “el conjunto
de técnicas, de uso, de produccién y de comportamiento,
mediante las cuales un grupo de hombres puede satisfa-
cer sus necesidades, protegerse contra la hostilidad del
ambiente fisico y biolégico y trabajar y convivir en una
forma mas o menos ordenada y pacifica”.? La transmision
de esta cultura implica un modo propio de educacién y/o
formacién de cada sociedad o grupo humano.

La palabra trasmision es el enlace que une a las genera-
Ciones pasadas con la presente. El ser humano tiende a
Propiciar diversas formas de saberes y éstos le dan sentido
Y sustento a su existencia. “La educacion es el principio
mediante el cual la comunidad humana conserva y tras-

I N T
9 r\fl'(?_ola Abbagnano y A. Visalberghi, Historia de la pedagogia, F.C.E.,
México, 1964, p. 11.
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mite su peculiaridad fisica y espiritual”®. De esta manera

se presenta la educacion desde un modo ontolégico en
el ser humano; es decir, en sus posibilidades de ser est3
la capacidad y potencialidad para recibir, innovar y trans-
mitir todo el cimulo de sabiduria que engloba el entorno
de pensamiento, creencias, tradiciones y tecnologias que
guian la vida de un pueblo. Eso es lo que va dando pie
a la formacién del ser humano en las diferentes civiliza-
ciones: “Civilizacién quiere decir cultura que ha dejado
de ser estatica: las sucesivas generaciones no se limitan

a reproducir casi exactamente los modos de vida de las

precedentes, sino que se verifica una acumulacién progre-
siva de adelantos técnicos, se organizan las creencias, y se
realiza un perfeccionamiento, aunque lento y discontinuo,
del saber tradicional”.'

La educacion tiene que ser aprendida y transmitida. Apren-
dida no quiere decir sélo la capacidad de repetirla, sino
la posibilidad de generar un modo propio v, a la vez,
diferente de ser, que conlleve en ello una disposicién
del ser humano para la construccién y desarrollo de sus
propias capacidades. En ello le va su ser y su formacién
tanto como individuo y ente religado a otros humanos,
a diferentes seres vivos y a la totalidad del universo. “La
educacién no es una propiedad individual, sino que per-
tenece, por su esencia, a la comunidad”."

® Werner Jaeger, Paideia, México, F.C.E., 1962, p. 3.
' Nicola Abbagnano, Op. Cit., p. 21.
" Werner Jaeger, Op.Cit., p. 3.
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La palabra educacion deriva del término: Educere, que
significa “sacar o dar a luz”. Agustin Basave considera
que: “La accion de educar implica educir todo lo que en el
hombre se supone ontolégicamente”.'? Por consiguiente,
(a partir de la condicion humana, la cual se mira desde
su indeterminacion), la educacién es la forma en que se
tiende a formar y expresar las capacidades y posibilidades
de lo humano. El ser humano se hace en la medida en que
forma y desarrolla sus potencialidades en el ambito indi-
vidual y social. La educacién es un impulso que permite
la apertura hacia la formacién propiamente humana en
relacién consigo mismo y con su entorno. No se trata de
un acumulamiento aprendido de conocimientos, sino de
algo que va mas alla, hacia la construccion de un modo
de ser propio que se inicia desde el nacer y culmina con
la muerte.

El ser humano se educa durante la vida, aprendiendo a
morir en cada una de las metas que al final se vuelven
Cruces y veredas en su proyecto final. Este proyecto es
ontoldgico, no légico. La educacién parte del sentido
ontoldgico de la indeterminacién de lo humano en pos
de una apropiacién de un modo de ser que lo proyec-
te precisamente a la formacién de su propia identidad.
Desde esa perspectiva, Basave sefiala que la educacion es:

.

" Agustin Basave Fernandez del Valle, Op.Cit., p. 82.
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“La actualizacion de las potencialidades accidentales per-
fectivas inherentes en la esencia sustancial del hombre.”13

A partir de lo anterior es posible decir que la educacién,

como proceso humano de formacion, tanto en la mane-

ra de ensefianza hacia el otro como de apropiacién de
un modo de ser, vinculados intimamente ambos, es una

constante que liga las acciones humanas y en las cuales

encuentra un sentido de ser la vida en comunidad.

Bajo estas premisas, la pregunta que surge es jdentro de

este significado de transmision del saber en el horizonte

de la formacién humana social e individual, cudl es el =

lugar de la educacién universitaria?

A fin de ubicar la situaciéon histérica de la educacién uni-

versitaria y su antecedente filoséfico, asi como su desa-

rrollo después del primer milenio de esta era, es necesario

precisar que ésta se incluye, en su surgimiento, dentro de

la tradicion del pensamiento occidental, desde la Grecia

clasica hasta su devenir en el mundo actual.

El pensamiento de la Grecia clasica y el romano, consti-
tuyen uno de los ideales del ser de la universidad, en su
origen. De la primera se retoma el sentido de la Paideia,
y de la segunda el de Humanitas. Estos dos paradigmas se

encuentran en un contexto que permiten ver la funcion

3 Ibidem, p. 58.
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de la educacion en ese momento histérico, aclarando
el sentido del proceso social de la educacion a lo largo
de la historia de Occidente y en los diferentes pueblos o
naciones, y con ello incrustar el sentido originario de la
educacion de la universidad.

Anterior al surgimiento de las universidades, la educacién
puede ser vista en sentido general, tanto la pedagogia,
dirigida a los nifios y adolescentes, como la superior, en
ambos casos los ideales de formacién tienen diferentes
significados segln el proyecto de cada pueblo o sociedad.
Asi, la historia de la educacién en Occidente puede ser
vista como un mosaico de visiones del mundo en torno
al ser humano.

Los primeros hitos de la educacion en Grecia son Homero
y Hesiodo. Homero (S. vill a.C.) considera que la educa-
cion debe ser formacién para la guerra y el gobierno, es
decir, tanto del guerrero (en el hacer) como del gober-
nante (en el producir). En Hesiodo (s. Vil a.C.), en contra-
parte, representa la moralidad campesina, la formacién
humana; las ensefianzas morales difieren de la formacién
guerrera de Homero.

Posteriormente aparecio la escuela del filésofo Pitago-
ras (s. vi, a.C.), cuyas ensefianzas se mezclaban entre lo
esotérico, el misterio y la geometria. La educacién para
Pitagoras “es el bien que se transmite sin riesgo de per-
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derse”." En los tres modelos mencionados la educacién

se da tanto en lo corporal como en la espiritual, asf la

gimnasia, la musica, la danza, la aritmética, la geometrfa, .
la filosofia y las disciplinas esotéricas, son los nicleos de

la formacion humana.

Hacia el siglo v a.C., surgi6 en Grecia la llamada “ense-

Ranza escrita”, donde se leia un texto y el oyente tenia

que recitarlo de memoria.'* Aristéfanes distinguié dos
tipos de educacion, la antigua (la educacién del guerrero

homérico, de la gimnasia y la mdsica, de la Paideia) y la

nueva, (la de la ensefianza escrita).

En el siglo Iv, la educacién como Paideia comenzd a to- |
mar forma de una disciplina bien configurada. Sigui6 un

proceso, que empezaba por los padres, la nodriza y des-

pués el pedagogo (el educador del nifio). Posteriormente,

aparecio la figura del maestro: el gramatico, el mdsico, el
gimnasta; por Gltimo, quedd en manos del Estado, donde
se le ensefi6 al alumno el aprendizaje de las leyes y los
derechos del ciudadano.'®

Més adelante, con el apogeo de la filosofia y el surgimien-

to de pensadores como Sécrates, Platén y Aristoteles, la
Paideia se erigié como el modo por excelencia de la edu-

' Mario Aliguiero Manacorda, Historia de la educacion, México, Siglo
Veintiuno, 1987, p. 83.

> Cfr. Ibidem, p. 79.

6 Cfr., Ibidem, p. 83
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cacion en Grecia. “La idea de la educacién representaba
el sentido de todo humano esfuerzo. Era la justificacién
gltima de la existencia de la comunidad y de la individuali-
dad humana”'”. Paideia signfica construccién o formacién
del individuo. Jaeger dice al referirse a ésta que: “Sélo a
este tipo de educacion puede aplicarse propiamente la
palabra formacion, tal como la uso Platén por primera vez,
en sentido metaférico, aplicandola a la accién educadora.
La palabra alemana Bildung (formacién, configuracién)
de modo mas intuitivo, la esencia de la educacién en el
sentido griego y platénico” 3.

El sentido de la educacién como formacién humana
en el pensamiento griego fue mas alla de una ensefianza
de artes o adiestramiento para éstas. La idea de la con-
formacion del ser humano, de manera tanto individual
como social, es el perfil del hombre que el Estado requiere
para su ciudadania. La educacién se enfocé hacia la Arete,
al desarrollo de las capacidades y potencialidades del ser
humano: “La educacién griega no es una suma de artes y
organizaciones privadas, orientadas hacia la formacién de
una individualidad perfecta e independiente. Esto ocurrié
s6lo en la época del helenismo, cuando el estado griego
habia desaparecido ya —la época de la cual deriva, en linea
fecta, la pedagogia moderna”."®

=
» Werner Jaeger, Op. Cit., p. 6.
. [bidem, p. 11,
*Ibidem, p. 13,
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Platén demarcé las caracteristicas de la formacién de| imé
dividuo. Su propuesta se enfocé a la sociedad educadora-!‘
de los ciudadanos; éstos deben ser educados en |a gim__,‘
nasia y la misica. Sumétodo es la dialéctica, consistente
en el ascenso del alma de lo concreto a lo abstracto, a la,.
Idea, al ser. Por ello la educacién necesita la justicia de -
alma como posibilidad del ascenso, del saber a la verdad,

En Aristoteles se dio una distincién entre razén practica -
(la utilidad) y la razén teérica (el conocimiento), asi prac-
tica y sabiduria se subordinan al ejercicio pedagégico. La
educacién fue pensada como un ejercicio de las virtudes,
sobre todo de la Phrénesis, entendida como la inteligencia

en la accidn, un acto deliberado que permite formarse
en la virtud.

La educacién en Roma (. I a.C.-lli d.C.), es un derivado
de la conquista sobre los griegos. Roma conquisté mi-
litarmente a Grecia, pero, viceversa, fueron los griegos
quienes determinaron culturalmente a los romanos. La
formacién del individuo inicia en la familia. En general se
pretendio, al igual que en la Grecia clésica, la formacién
moral y politica del ciudadano. La Paideia griega, en el
sentido de formacion, se denominé en latin Humanitas. La
tarea del educador consisti6 en ensefiar para que el alum-
no resaltard sus virtudes, como en el caso de la oratoria.
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En i la formacion del educando en Roma se sometia al
alfabeto, @ la gramatica y a la retdrica. Para §I ar.mo 200
B, se puede decir que la escuela fue una institucion

eneralizada, destacandose la figura del maestro como un
profesional de la ensefanza, quien hablaba y los alumnos
repetian, por lo que la mayor parte de las lecciones se
aprendian de memoria. Es importante resaltar el rom-
pimiento que se gesta entre vida y escuela, el alumno
se desliga de lo familiar para participar en una actividad
plenamente estatal.

En el periodo denominado Edad media (con una duracion
de mil afios), durante los primeros siglos se prohibio la
lectura y ensefanza de los textos clasicos, de ahi que la
ignorancia se tuviera por primacia. La educacion se enfo-
caba hacia aquellos que querian optar por la vida eclesial.
El término schola significa el lugar de reclutamiento y no
escuela en el sentido actual. La ensefianza se centraba
en el quadrivium (aritmética, geometria, astronomia y
musica) y el trivium (gramatica, dialéctica y retorica).
Posterior al afio mil, la ensefnanza se abrid de los clérigos
a los clésicos, creandose maestros libres y universida-
des, pero ensefiandose aun el trivium y el quadrivium.
Esto permitié que a principios del siglo XI surgieran las
universidades y con ellas las 6rdenes religiosas, quienes
posteriormente determinardn, también, la vida de las
universidades en Occidente.
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En este periodo surgieron las primeras universidades. Lg
de Bolonia (1089), Paris (siglo XI), Salamanca (1200).,.;
Oxford (siglo XI1), Cambridge (Siglo XIil), Alemania y Aus-
tria (siglo XIv); en América aparecen hasta el siglo xv,
tanto en Latinoamérica como en Estados Unidos. '

Con el fin de la Edad media y el surgimiento de las univer-
sidades se consolid6é una pedagogia humanista. A partir
de los afios de 1400, se empez6 a definir una nueva forma |
de educacioén. En el Renacimiento, durante los siglos Xvi-
Xvil, y la Reforma, la educacion comenz6 a secularizarse
de la iglesia. Las herejias hicieron cada vez mas posible
una visién abierta y diferente del mundo. Otro movimien-
to que propicié la educacién humanista fue la “utopia”
propuesta por Moro, Campanella, Bacon, entre otros. Se
puede decir que surgié como utopfa la idea de una educa-
cién moderna. Sin embargo, quede claro, el humanismo
renacentista es de tipo antropocentrista. ‘

Cabe destacar la figura de Luis Vives (1414) como uno.
de los promotores de la nueva pedagogia. Su pensamien-
to se enfocd a la formacion del ser humano de manera
integral y sin discriminacién de género o circunstancia,

de ahi que proponga diferentes tipos de ensefianza para
discapacitados, pobres, etc.

En el siglo Xvil Juan Amos Comenio (1592), intenté es-
tablecer una relacion entre la formacién escolastica y la
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queva ciencia del Renacimiento. La educaciéon en Come-
nio partié de la vision del hombre como un microcosmos,
a quien hay que formar con la finalidad de servir a Dios

y al projimo.

En el siglo XVl se pretendié un sistema bajo el cual se
supieran transmitir las ensefanzas bajo nuevos lineamien-
tos didacticos. La ensefianza humanista del siglo Xxvi se
habia centrado en la relectura de los clasicos, la vuelta
a lo antiguo; ahora aparece una nueva orientacion de
pensamiento: el iluminismo, por el cual, aquella ensefianza
humanista es criticada por pertenecer a una sola clase
social. Con el iluminismo:

Educar humanamente a todos los hombres se convierte
en el moderno objetivo de la educacién: de diversas ma-
neras y en diversas medidas, y no sin graves recaidas en
el paternalismo o en el asistencialismo, a ello se dedican
los iluministas, los nuevos utopistas, los reformadores y
los revolucionarios de este siglo.?®

La educacién iluminista se enfocé en la practica de las ar-
tes, ya que tuvo como base la Enciclopedia y la llustracion.
Este movimiento intelectual determind el nuevo horizon-
te de las universidades en Occidente, girando la lente
€n torno a una perspectiva mas técnica; esto porque el
Momento histérico dio por origen la llamada Revolucion
industrial. El saber se torné hacia la industria, la invencion

o N VL Vi
* Mario Aliguiero Manacorda, Op. Cit., p. 373.
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de instrumentos y métodos que habran de condicionar |3
vida futura de la humanidad. Asimismo es la época de |3
filosofia kantiana. Se muestra la nueva situacion epistemo-
I6gica del hombre, ahora como centro de conocimiento{
el sujeto, considera el filésofo de Konigsberg, tiene las
cualidades de la razon que daran forma al contenido de Iasf
cosas. En ese sentido, Kant represent6 el pensamiento de
la educacién ilustrada. La idea kantiana de la pedagogia
radica en poner en practica las facultades, tanto intelec-
tuales como sensibles, pues en dicha relacion se haya la
posibilidad de la realizacion de su propia persona. De
igual manera, en este siglo, el Estado tomé nuevamente
las riendas de la educacion publica para pobres y ricos.
La educacion adquirié un caracter politico.

La educacion se presentd para principios del siglo XIX con
la caracteristica de ser social, surgieron escuelas infantiles
y elementales, asi como escuelas técnicas, teniendo la
educacion el caracter metédico. Dos corrientes son de
importancia a finales del siglo xIX: la educacién técnico
profesional que promueven las industrias y los Estados,
en las cuales se impulsa el desarrollo de las capacidades‘;i
productivas; y, la educacion activa. La primera forma se
interesa por la maquina, la segunda por el nifio.?’

Cabe destacar la educacion de tipo positivista encabezada"
por las ideas de Comte (1758-1857). La educacién social

21 Cfr. Ibidem, p. 479.
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responde asi a la experiencia-empirica, el método cien-
tifico como paradigma de toda investigacion cientifica
ser4 el catecismo bajo el cual se determinara cualquier
conocimiento. En México, esta propuesta llegé de Francia
2 través del mexicano Gabino Barreda (1818-1881), quien
fue el pionero de la ensefianza preparatoria, adoptando
como modelo el positivismo de Comte. A la fecha sigue
siendo el modelo de la ensefianza universitaria en el pais.

En Norteamérica se adoptaron modelos de proyectos
basado en la propuesta de Dewey (1859-1952), quien
considera la educacion activa donde se vincula la vida
social y la escuela. En Rusia, Macarenco (1888-1939),
por su parte, aboga por una educacién en la cual se dé
una relacién entre la instruccién y el trabajo productivo.?

Posteriormente aparecio la psicologia individual como
fundamento de la pedagogia: la relacién entre perso-
nalidad y sociabilidad, aqui se encuentra Piaget (1896-
1980) quien dentro del constructivismo formula la idea
segun la cual, lainteligencia no esta preformada sino que
se tiene que construir constantemente en la interaccion
con la realidad.?® Para la segunda mitad del siglo XX se
Presenté una actitud antipedagdgica, como el caso de la
eéscuela de Barbiana (una pequefia aldea en las montafias

o R 5y 1)
z Cfr. Ibidem, pp. 490-497.
Ctr. Ibidem, pp. 512-513.
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de Florencia, Italia); es el grito de una educacién natural

frente a la sistematizacién de la formacién del estudiante,

Actualmente la educacién a nivel mundial se encuentra

regida por la UNESCO, quien en 1996 considerd los cuatro
pilares sobre los cuales habra de basarse la educacion: 1)
aprender a conocer, 2) aprender a hacer, 3) aprender a
vivir juntos, 4) aprender a ser.2

Entre los modelos tedricos que se propusieron para el siglo
XX se encuentran, educacién para la libertad, iniciado por
Paulo Freire (1921-1 997); el modelo constructivista que

refiere un proceso de construccién del conocimiento; y

el paradigma de la complejidad en la propuesta de Edgar
Morin (1921), en el cual se plantea una educacién integral
entre todas las disciplinas que convergen en la educacién
del individuo. Otros modelos son el aprendizaje experien-
cial, el reflexivo, el situado, etc.®

Desde el inicio del segundo milenio la universidad ha
tenido un desarrollo acorde con las circunstancias del
pensamiento occidental. Se inicié dentro de una visién
de la “humanitas” y posteriormente, con el desarrollo de
la visién renacentista vy la llustracién, su enfoque se fue
limitando a la visién cientifica, tanto en sus métodos como
en su saber. Posteriormente, con el auge del positivismo
* Cfr. Mariela Torres Pernalete, Responsabilidad Social de la Universi-

dad, México, Paidés, 2010, pp. 103-104.
® Cir, Ibidem, pp. 106-111.
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la importancia que tuvieron las Ciencias Naturales, las
universidades se vieron en la necesidad de formar pro-
fesionales dedicados a una especialidad determinada,
quedando al margen cualquier otro tipo de formacion.
Al iniciar el siglo XX, el avance de la tecnologia sugeria
la preparacion de técnicos que manipularan maquinas,
entes competentes para el desarrollo de la industria. A la
par de esto, las universidades en el orden mundial tienen
ahora niveles de competencia, tanto de primer mundo
como del llamado tercer mundo.

La educacién universitaria, desde esta perspectiva, ha
limitado la formacién de sus integrantes. La actividad
disciplinar tiene como meta preparar profesionales para la
labor industrial y el campo de la competencia profesional.
La funcién que implica la formacién ha sido reducida a
clases de filosofia, literatura, arte o humanistica, pero sélo
como requisitos a cumplir dentro de los planes de estudio.
Sin ningln sentido significativo de formacion.

Cabe ahora la pregunta ;es posible devolverle el carac-
ter “humanista” a las universidades? ;Cémo es posible,
desde una visién cientifico técnica, permear la formacién
humana en las universitarios?
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3. Humanismo universitario

La palabra “humanitas” fue empleada por los romanos
para designar lo que los griegos denominaban Paideia, es
decir, formaciéon del ser humano. “The word humanitas
was used by Cicero to describe the formation of an ideal
speaker (orator) who he believed should be educated to
possess a collection of virtues of character suitable for an
active life of public service”.?¢ Otras veces, se ha utilizado
como sinénimo de cultura, en el caso del alemén Bildung,
entendida como construccién de la existencia o cultura.

El humanismo se enfoca hacia la tematizacién del ser
humano en tanto posibilidad de ser. Es el desarrollo de las
potencialidades del ente indeterminado que es el hombre
(entiéndase mujer y varén). Indefinido porque siempre
esta en un constante ser, que implica el crecimiento de
su cuerpo, el desarrollo de su mente y la trascendencia
del espiritu, asi como el constante devenir de su situacion
cultural. El ser humano es un ente que solo puede ser

en la medida en que deja de ser, en una posibilidad de

querer ser. Esta posibilidad es un modo propio en el que,
a partir de su apertura liberada y deliberada al mundo,
se construye integralmente: se forma en la posibilidad de
hacerse humanamente en relacion con su mundo. Basave
entiende lo anterior de la siguiente manera: “Humanismo
como busqueda, establecimiento y exaltacién de los mas

*¢ Humanitas, en http://en.wikipedia.org/wiki/Humanitas. 15/10/2014.
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altos valores de la cultura. Humanismo como compren-
sion objetiva de la persona humana en todas sus posibili-
dades: ciencia, moralidad, filosofia, historia, arte”.?’

Desde esa perspectiva, el humanismo puede entender-
se como un despliegue de potencialidades; no es una
doctrina sino, mas bien, una actitud: una disposicién de
apropiarse de algiin modo el mundo frente al cual se des-
pliegan tales posibilidades de ser. Por ello sélo orientan-
do al universitario hacia un humanismo tal, podra, éste,
construir y transformar el mundo en un ambito humano.

El humanismo universitario implica la relacién del ser
universitario con los problemas de su entorno, mediato
e inmediato. Un ambito no sélo espacial, sino también
incrustado en el devenir del tiempo, que conlleva, a la
vez, el modo de lo espiritual; es decir, la construccién o
formacién del ser universitario transforma su mundo en
la medida en que se encuentra en un mundo compartido
Y puesto para ser transformado. De ahi que el humanis-
mo como formacion humana sea, al mismo tiempo, la
formacién de las condiciones de una convivencia social
justa. Transformarse a si mismo significa estar ya puesto
en el mundo al cual se pertenece. Juan Parent refiere que:

I e N
4 Agustin Basave Fernandez del Valle, Op. Cit., p. 449.
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La tradicion a la que apelo como garante de la esenciy
de la universidad es mds antigua. Lo que caracteriza |3
orientacion de esta reflexion es la bisqueda del humanis.
mo, hoy desplazado, propio de otras eras culturales. Este
humanismo no es por cierto el retorno artificial o elitist;{
a la filosoffa renacentista al estilo de Erasmo; tampoco eszé
una defensa del estudio de las “Letras” como punto de
partida para un desarrollo académico. Hablamos aqui de
un humanismo que coloca al hombre como persona en
el centro de los intereses universitarios. No como objeto
de estudio, tampoco solamente como beneficiario de los
frutos que maduran en la Institucion Superior,

El' humanismo universitario se enfoca hacia el sery queha-
cer, esto con relacion al otro. En ello va una formacién in-
tegral que incluye y redine la condicién de lo humanoenla
del desarrollo de todas sus potencialidades. “Humanismo
como forma de ser que rescata, promueve, crea valoresy
forja un ideal de ser humano. Ideal al que deben aspirar,
con su accionar, todas las potencialidades humanas.”2

Este humanismo es una actitud del ser humano ante su
mundo, es decir, frente al mismo que lo construye; se
considera un modo en el cual, el conocimiento, la critica,
lainnovacién, la apertura a nuevos saberes y la utilizacién
de tecnologias, el ser humano se encuentra en un tiempo
Yy espacio, en una relacién de complementariedad con su

** Juan Maria Parent Jacquemin, Op. Cit., pp. 25-26
% Noé Héctor Esquivel Estrada, La universidad humanista ; Utopia alcan-
zable?, Toluca, Universidad Auténoma del Estado de México, 2008, p.18.
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entorno: otros humanos, otros seres vivos, otros mundos.
En esta relacién, el universitario construye su humanidad
y le da el caracter humano no sélo a su ser sino también
a su quehacer, impregnandolo en aquello que implica la
humanidad. La universidad es, frente a este hecho, una
construccion humana cuyo horizonte de sentido esta en
la interpretacién del mundo que su entorno le lleva a
pensar de manera critica y que le da una perspectiva ante
el sentido de su quehacer en el mundo. “El humanismo
dignifica y justifica el quehacer de la universidad”.*’

En la universidad no sélo se conoce lo humano, sino que
también se forma y transforma lo humano. La transfor-
macion del ser humano significa adquirir un modo propio
de ser haciendo que los otros y lo otro sean dignificados
en un horizonte de sentido. Transformar es dar forma a
algo que tiende siempre a formarse. En este caso el ser
humano, el estudiante universitario, académico y el per-
sonal en general, que impregnan la vida universitaria, son
parte de la transformacion social y del mundo.

La universidad tiene una funcién social y humana fun-
damental para el desarrollo de la sociedad actual: papel
que se juega desde su ambito inmediato hasta el mas
Mmediato. En ese sentido Corral sefiala que: “La funcién
de la universidad en primer lugar debera ir encaminada a
Proporcionar a la persona la posibilidad de un desarrollo

o N PR
= Agustin Basave Fernandez del Valle, Op. Cit., p. 473.
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humano tal, que lo lleve a integrarse a la sociedad, Comg
fuente de cambio. La primera finalidad de la universidag
no es formar profesionales, sino seres humanos integros
individual y socialmente” 3"

Lo anterior abrié un ambito propio de las universig
des actuales: la preparacion de profesionales en diversas
disciplinas. Sin embargo, en un principio la universidad

disciplinas. Poco a poco, como se ha visto en el desarroll'oj
histérico de la educacioén, las ciencias fueron forjando un
sentido de especializacién, determinando con ello que Ios‘,l
proyectos de las universidades se inclinen a Ia ensenanza.
de la ciencia y Ia tecnologia. De esa forma, a partir de la.
llustracién, y teniendo como modelo la Enciclopedia, la
universidad olvidé el caracter humanista que la caracte-
rizaba, entrando ahora a una etapa del desarrollo de la
ensefanza cientifica, Esta, por supuesto, esta marcada por
el cimulo de especialidades que dieron origen cada vez
mMas a una serie de disciplinas, las cuales, poco a poco han
ido ampliando la ensefianza Y programas universitarios.

A partir de esto, la universidad se transformé en una insti-
tucién multidisciplinaria, puesto que a veces ni el caracter
interdisciplinario conlleva. El modo disciplinar de la univer-
sidad en la actualidad olvida su sentido humano. El huma-

e M i e ]
*1 Gabriel Corral Basurto, en ;Qué es Universidad?, Universitas, No. 24,
UAEM, Toluca, diciembre de 1999, p. 18.
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o tiene que ser el trasfondo sobre el cudl se piense .EI

IT?do de la universidad. Esquivel considera, en referencia
- - “Es un humanismo que precede y fundamenta el
aj;::cer cientifico y técnico de la universidad. El hombre
C]stz’i por encima de toda especializacion. Si uno de los ob-
Ztivos fundamentales de la universidad es I‘ESg‘l:Ial'(.jal’, pro-
Jmover y ejercer el humanismo, como for-r?auon |n.tegral,
entonces su funcion trasciende la forma.cn’)’rlzprofesmnal y
adquiere una dimension de servicio social”.

nis

Frente a esta situacion, en la cual la universidafld se vuelca
a formar profesionales disciplinarios, especialistas en una
determinada ciencia o “carrera universitari?”, queda Ii
pregunta ;qué sentido adquiere la vo'caac?n humana’.
;Qué papel desempefia la vocacion universitaria? (;.Cual
es la relacion actual de la vocacién con el humanismo

universitario?

4. Vocacidn universitaria

La palabra vocacién tiene el sentido de un estar I/Iamado
a. “La vocacidn es un llamado, vocatio”*. Cominmen-
te se utiliza de manera especifica como estar dirigido a
una actividad profesional, académica o humana. Ahora
bien, ser humano es una vocacién en si misma: “estamos

* Noé Heéctor Esquivel Estrada, Op.Cit., p. ‘IQO. | _
* Eduardo NicoI{,q Ideas de vario linaje, México, Universidad Nacional

Auténoma de México, 1990, p. 288.
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llamados a ser”, y quien llama es |a propia condicién da
formarnos constantemente, desde el nacer hasta el mor‘i'
La vida que se vive entre el constante Ser y no ser, que
forma y transforma, es quien llama. Los seres humanog
estan por lo tanto dirigidos hacia una tarea. No sélo para.
si mismos, sino en un mundo com (n)-partido a través
de la con-vivencia. El con es la relacién de la experienci"a
del llamado a ser para lo otro en la medida en que se
vive para si.

En este horizonte, la universidad responde a la vocacién
del ser humano. Un llamado a construir mundo en la me-.

mundo significa todo aquello que hace posible la vida: Iq‘
humano, lo vivo, lo no-vivo, lo sensible, lo insensible, lo-
corporal, lo espiritual. Un universo entero de posibilida-
des. Por ello, es preciso decir que la universidad es moti

que le llama: le da sentido a su modo propio de ser en
el mundo. De esta forma se interrelacionan el Ethos y la
vocatio: un llamado del ser a apropiarse un modo de ser.
En el Ethos y la vocatio, ambos unidos en una interrela-
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cién va la apertura del mundo que se quiere construir. Al
respecto Nicol escribe:

Se debe considerar la vocacién como élan y como didlogo.
Sin duda, la vocacién esta determinada objetivamente por
la preferencia consumada. Pero el caracter vocacional del
ser es anterior a toda decision posible; no es que nosotros
le atribuyamos después ese caracter: debe ciertamente
encontrarse en €l como una receptividad al, por asi decir,
llamado. El es la condicién de posibilidad de cualquier
preferencia. La vocacién es mi vocacién porque, a decir
verdad, es miser el que llama. Ese ser tiene una capacidad
para llamar simplemente porque él no esta dado con la
limitacion final de lo que estd completo, sino con la limi-
tacién inicial de lo que esta dispuesto a ser, de lo que no
es todavia eso en que tendra que convertirse.

Es el hombre, entonces, quien llama al hombre, en la si-
tuacion vocacional. Pues la responsabilidad no es en suma
mas que una forma de didlogo. Se debe concebir la vo-
cacién como una tendencia, como un impetu, como una
Ormn [forma] determinada en cada uno por la modalidad
de su ser, por su particular conformacién.>

La vocacién es un llamado desde el mismo ser humano a
construir el propio destino, es decir, el mundo en el cual
se decide vivir. Por eso mismo es una responsabilidad in-
eludible del ser humano consigo mismo y con el universo

.
3‘{ quardo Nicol, Op. Cit., pp.288-289. El corchete se colocd para sig-
mﬁca_r que Nicol no coloca la palabra forma; el autor escribe un término
€N griego, el cual se traduce por forma.,

Humanismo universitario en el siglo xxI 97




dentro del cual se halla como parte de, y cuya tarea g5
hacer que este mundo sea un hdbitat digno de cualquier -
tipo de ente. ]

de tal manera que se muestra como un modelo o para-
digma de cierto status en el orden laboral. Pero, rﬁeﬁere
el pensador argelino que mas alla de lo perrfo,rma-trvo de
la palabra profesion: “El discurso de profesion siempre
es, de un modo u otro, libre profesién de fe; d.esborda
el puro saber técnico-cientifico con el comE)romlso de. la
responsabilidad”.?” El universitario sélo sera un profesio-
nal en la medida en que tiende a su vocacién, en que se

.L,
La vocacién universitaria es una vocatio humana.’s g| -

humanismo universitario escucha y atiende la vocacién .
humana. Desde esta perspectiva ha de pensarse que toda !
profesion debe responder a la vocacién del llamado so-
cial. La responsabilidad del universitario ante su entorno
inmediato y mediato tiene que llevar presente el sentido A
de una construccién y trasformacion constante de su
realidad. La profesién es un modo en el cual se debe i
distender la vocacién. En este sentido, la vocacién de|
universitario puede trascender a la especializacion bajo

la cual se ha formado. '

apropie en su llamado.

La vision de la vocacion universitaria abarca mas alla de la
simple perspectiva de la funcion de la profesion. La uni-
versidad no esta sélo para capacitar especialistas en ciertas
ramas del saber; la vocacion de la misma universidad, que
implica su Ethos, es el llamado hacia la que esta dirigida: la
problematica social. Eso significa que cada universitario es
una posibilidad de la apertura del saber hacia la bisqueda
de soluciones e hitos que conlleven la vida en sociedad.
La vocacién social de la universidad sélo es posible en el
ejercicio de la vocacién de cada uno de sus integrantes.

Profesion deriva de Profesar que significa compromiso de
responsabilidad o voto de fe. Derrid4 escribe: “Profesar '-‘,
es dar una prueba comprometiendo nuestra responsabi- ]
lidad. <<Hacer profesién de>> es declarar en voz alta lo
que se es, lo que se cree, lo que se quiere ser, pidiéndole
al otro que crea en esta declaracién bajo palabra” 3¢ Ese
sentido se ha perdido en la medida en que el universita-
rio no se mueve por el llamado de la vocacién. Por eso,
piensa este autor que simplemente ha quedado como

un modo performativo de ser; la sociedad lo ha acufiado

— e S P
% Cfr. Noé Héctor Esquivel Estrada, Op. Cit., p. 98

* Jacques Derrida, Universidad sin condicién, Madrid, Trotta, 2010,
p.33.

Ser universitario quiere decir serlo siempre, en la medida
€n que se forma en la universidad. El universitario no deja
de serlo nunca, el término de una carrera no significa ha-
ber acabado la formacién. El universitario no solo se forja
en el aula universitaria sino en el ejercicio constante de su
saber a lo largo de la vida. Por consiguiente, la universidad

7 ldem.
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no tiene como (nico propésito producir profesiongle
en diversas disciplinas; sino el desarrollo de la vocacién
humana desde el saber.

Las circunstancias sociales presentes en el ahora del tiem-
po son el motivo del llamado al cual tiene que responder
la universidad a partir de la formacién humana de sus
alumnos, profesores e investigadores. El trabajo frente a
tal llamado debe ser comunitario, siempre aprendiendo
y desarrollando visiones en torno a la interpretacion y soj:-"
lucién de las necesidades del entorno social. La vocacién
universitaria, en tal sentido, no se desarrolla en una dis

plina en especial, no en una serie de cursos. La vocacién es
una especie de semilla que germina en la medida en que
recibe lo propio para su crecimiento. De igual manera,
en el universitario esa posibilidad de formarse significa b
siempre estar transformandose en la perspectiva de una
vision mas amplia de su mundo.

Ahora bien, ;qué implica la formacién universitaria frente
a la vocacién humana? ¢Es posible forjar una tal vocacién

frente a la supremacia de un saber disciplinario? ;Es la

ciencia la (nica forma de atender los asuntos de la so-
ciedad? ;Hay otras formas del saber desde las cuales el .
universitario puede responder a su vocacién? ;Debe asu-
mir el caracter de la profesién el sentido de la vocacion,
0 viceversa, es la vocacién desde donde se compromete
toda profesién? ;Hacia dénde deberfa mirar el caracter
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humanista de la universidad, hoy en dia, si lo que preten-
de es responder a la vocacién humana?

Estas cuestiones abren un horizonte para pensar el pre-
sente y el futuro de la sociedad desde su vision huma-
nista universitaria, y en el ambito de una institucién que
impulsa la vocacion del ser humano. El pasado descubre
el valor que ha tenido su ser y quehacer; pero estos dos
aspectos deben ser renovados y trascendidos constan-
temente, puesto que la universidad también estd en un
constante devenir frente a las circunstancias histéricas de
aquello que lo determina: su entorno social.

5. Una visién de la universidad para el siglo XXI

El siglo XX se caracterizd por ser el espacio histérico de los
grandes inventos electrénicos y virtuales de la humanidad,
desde la television hasta la computadora han cambiado
la vida de los seres humanos. En ese sentido, las universi-
dades le han dado mayor impulso a las disciplinas de ca-
racter cientifico y técnico. La industria apoya el quehacer
de las instituciones de educacién superior, pues en ellas
€ncuentran la capacitacién de sus futuros empleados. Tal
parece que las universidades se encuentran en el camino
de proporcionar Gnicamente personal a las industrias.
Sin embargo, como ya se ha visto, la funcién, el ser y
quehacer de la universidad, su Ethos, esta mas alla de esta
Peculiaridad de la educacién superior.
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Sila universidad del siglo XX se enfocé a la produccién-q"'
profesionales de la ciencia, la universidad humanista pa_f?
este siglo XXI puede dirigir su visién al sentido originarig

de su funcion: la vocacién del ser humano. No s6lo s

reducirse a soluciones técnicas que alejan el sentido de la
vida hacia un enfoque artificial. El ser humano tiene que
ser capaz de trascender la vida de la tecnologia hacia un

a una interpretacién y posible solucién humana. El pode
del ser humano tiene que brotar de la sabidurfa y no sol
de la capacidad tecno-cientifica.

i

Frente a este nuevo horizonte se aclara el valor de la
T

vocacion frente a la profesién. Basave piensa que: “Es la-

0l
profesion la que tiene que adecuarse a la vocacién ynola:
vocacion la que tiene que ajustarse a la profesion. Nuestra

It
profesion es un ingrediente de nuestra vocacion” .

El cardcter disciplinar de las universidades deja ver su

enfoque cientificista. Basave considera que el cdmulo de
especialidades y la tendencia a la hiperespecializacion
es antiuniversitaria.** Ahora bien, eso no significa que la

universidad tenga que eliminar las especialidades, sino.

*® Agustin Basave Fernandez del Valle, Op. Cit., p. 86.
¥ Cfr. Ibidem, 466.
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mas bien, que los universitarios integren su especialidad
al universo del saber a favor de una visién global de su
entorno, a fin de propiciar propuestas de solucion y ge-
neracién de nuevas alternativas de con-vivencia con el
mundo tanto social y natural.

Desde esta perspectiva, Edgar Morin propone un modo de
universidad en la cual se combinen tanto el saber discipli-
nario como uno no disciplinar. En ese sentido habla de una
orientacion desde el pensamiento complejo. Para el autor
francés, “el pensamiento complejo esta animado por una
tension permanente entre la aspiracion a un saber no par-
celado, no dividido, no reduccionista, y el reconocimiento
de lo inacabado e incompleto de todo conocimiento” .4

La educacion mirada desde la complejidad, implica plan-
tear los problemas fundamentales dentro de un entorno
que englobe la posibilidad de su interaccién; es decir,
una relacion integral entre los elementos a conocer y el
modo en que se pretende abordar. Los conocimientos
fragmentados (disciplinares) deben tomar en cuenta sus
contextos, complejidades y conjuntos. La educacion del
humanismo universitario en una universidad de carac-
ter humanista tiene que desarrollar la aptitud natural de
la inteligencia humana para abrir su informacion en un
tontexto y un conjunto. El pensador sostiene en ese res-
- Ll atine

* Edgar Morin, Introduccion al pensamiento complejo, Barcelona, Ge-
disa, p. 23.
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pecto que: “La especializacién quebranta los contextos
disminuye [as Capacidades y potencialidades” 41

Bajo tales premisas es posible decir ahora que, si la unj.
versidad humanista busca |a formacién del ser humano,

entonces de la vision puramente disciplinar de ésta dis-
minuye esta posibilidad en el desarrollo de as capacida-

des y potencialidades, puesto que delimita la visién def
humano hacia una perspectiva cerrada a otras formas
de saber, desligandolo a |a vez, de la comprension de sy
vision, sobre todo al integrar su saber a los problemas que
la sociedad y el entorno Je presentan. En otras palabras,
la pura especializacién niega el llamado vocacional de [a
situacion real de un problema y, por lo tanto, sélo logra
producir un universitario acritico frente a su visién limitada
¥ parcelada del mundo.

Desde esta perspectiva, es necesario ubicar las especialida-
des desde un contexto determinado. Hutchins considera
que: “El éxito de este proceso en las Ciencias Naturales
no ha dejado de presentar desventajas para la educacién,
Entiendo que la finalidad de la educacién no es conocer
cada vez mas detalles acerca del mundo, sino compren-
der el mundo, ¥ comprendernos a nosotros mismos” 42
La preponderancia y radicalizacién de |as especialidades
nulifica el horizonte Y sentido del ser y quehacer de una
“ Edgar Morin, Los siete saberes necesarios para la educacion del futy-

ro, Dower/UNESCO, México, 2001, p. 38.
2 Cit., en Agustin Basave Fernandez de| Valle, Op. Cit, p. 466.
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e

iversidad. Darle un horizonte de sentido significa tras-
Un . ”

nder esta especialidad vinculandola con otras formas
ce

de saber.

Conclusion

La transmision del fenémeno de la educacion a lo Ia.rgo de
la historia de Occidente significa, para las universidades
de este nuevo siglo XXI, un quehacer a transformar con.s—
tantemente. La idea del saber entendido como una serie
de modos en los cuales el ser humano ha interpretad? y
puede comprender su mundo, es lo que genera el sentido
de estas instituciones.

El saber humaniza el ser y quehacer de la universidad.
Humanizar significa hacer que el humano se forme en
relacion con el todo. Ser humano, desde esta perspectiva,
se entiende como un modo de ser en el mundo y con el
mundo; sélo es posible formarse de esa manera, si el saber
lo integra a una intima correlacién de existencia con.los
otros y con lo otro, es decir, no lo que esta fuera, sino
aquello que siempre le toca en su posibilidad de ser: la Na-
turaleza, lo vivo, lo no-vivo, lo inerte, el universo entero.

De esa forma la universidad humanista del siglo XXI puede
trascender el caracter técnico-cientifico de las especiali-
dades hacia una visién “universal” del sentido del saber.
El modo propio de ser del universitario es la apertura

Humanismo universitario en el siglo xx1 105




a un mundo diverso; la parcelacién de las activida
profesionales lo ha marginado y enajenado de su prop
realidad. La integracién de diferentes saberes hace p
ble una formacién humana frente a un mundo que,
miras de la “objetividad cientifica”, ha sido alejado.
consiguiente, la funcién de la universidad para este sig
es acercar el mundo, entendlendolo ahora como un e
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