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Introduccion

Desde tiempos remotos el ser humano ha tenido la necesidad de aprender a desempefiar diversas
actividades, asi como aprender una serie de conocimientos que le permitan desarrollarse en el medio
que lo rodea. Tomando en cuenta lo anterior, la escuela ha sido la institucién que se ha encargado de
difundir, preservar y acrecentar el conocimiento, el cual, con el paso de los afios ha ido evolucionando
junto con las maneras de aprender por parte de los estudiantes y junto a las formas de ensefiar por

parte de los docentes.

La educacion media superior en México no puede ser comprendida estando aislada de un
contexto nacional, ni entendida solo por si misma, debido a que mantiene relaciones complejas con el
sistema educativo nacional y con los factores econdmicos, sociales y culturales del pais. Estas

complejas relaciones configuraron sus caracteristicas.

Particularmente, el tema de la educacién en México se ha estudiado desde diferentes
perspectivas y disciplinas. Especificamente, el tema de la Reforma Integral de la Educacién Media
Superior (RIEMS) y el Modelo Basado en Competencias (MBC) se analizan y debaten a la luz de
muchas teorias, esto debido a la complejidad que encierran a la hora de poner en practica sus
fundamentos. Existe una gran cantidad de investigadores que teorizan el tema de las competencias,
que reconstruyen la historia de la educacion media superior y hablan de las politicas educativas; en
este caso, el tema a tratar en la presente investigacion va encaminada a reconocer dicho modelo
dentro de un instrumento muy conocido y utilizado en las escuelas: el libro de texto, el cual fue

disefiado a partir de un programa de asignatura y éste a su vez, de un plan de estudios.

El ambito en el que se desarrolla la investigacion es el de la Educacion Media Superior (EMS),
en el sistema de la Universidad Auténoma del Estado de México (UAEM), especificamente, se ubica
en la asignatura Historia de México, impartida en el tercer semestre del bachillerato, por lo tanto, el
objeto de estudio seran dos ediciones del libro de texto Historia de México: 2015 y 2021,

concretamente el modulo 2, que en ambas ediciones corresponde a la historia del siglo XIX en México.

La formacién adquirida a lo largo de la estancia en la Licenciatura de Historia permitié tener
un acercamiento a temas educativos; sin embargo, es importante enfocarse en un aspecto especifico
de tan amplia disciplina, por lo que se considera que la investigacion en el campo de la ensefianza de
la Historia en el bachillerato podria ser un primer paso para entender cémo funciona un modelo

educativo en el pais.



Personalmente, el motivo de realizar una investigacion sobre este tema es la necesidad de
adquirir conocimientos basicos que permitan, en un futuro, tener un correcto desempefio como
docente de Historia en el bachillerato, por lo que es fundamental analizar qué se esta ensefiando a los
jovenes en la actualidad sobre esta disciplina, y qué pueden llegar a hacer mas adelante con ese
conocimiento, es importante preguntarse si, a través de la informacién proporcionada, los discentes
egresan del bachillerato con las herramientas basicas que les permitan entender y cuestionar el

contexto en el que viven.

Trabajar por competencias es una tarea compleja ya que muchos docentes y discentes aun
no tienen claro el como llevarlo a un contexto real, se considera que desde la teoria se presentan
dificultades para entenderlo, por lo que al pretender aplicarlo surgen ain mas interrogantes, a pesar
de que es un tema muy estudiado por diversas ramas del conocimiento y han sido muchos autores los
que han escrito sobre el tema, ya que es un modelo que inicid respondiendo a necesidades

economicas y que fue permeando en distintos &mbitos sociales hasta llegar al educativo.

A pesar de la gran variedad de recursos educativos existentes hoy en dia, la practica de la
ensefianza se sigue apoyando mayoritariamente en el libro de texto. Sin embargo, no fue hasta finales
del siglo XIX cuando este material curricular se convirtid en un elemento basico en el sistema educativo
occidental gracias a la introduccion y extension del sistema universal escolar y con ello a la necesidad

de homogeneizar los contenidos a transmitir por los profesores a sus estudiantes.

A partir del entendido de que el libro de texto dentro del aula es una de las herramientas mas
populares y utilizadas, es importante conocer qué competencias trabaja, como estan estructuradas y
cual es el disefio de sus actividades para que el discente aprenda por competencias; como ayuda el
contenido a formar un criterio propio en el discente que le permita enfrentarse a problemas reales en

su vida cotidiana y qué diferencias, similitudes y avances tienen, especificamente en el médulo 2.

La pregunta que orientd esta investigacion es ; Codmo se aplicé el Modelo Educativo basado
en Competencias en el mddulo 2 de los libros de texto, ediciones 2015 y 2021 de la asignatura Historia
de México del bachillerato de la Universidad Auténoma del Estado de México? El objetivo principal
que se persigue, por tanto, es analizar el contenido del médulo 2 del libro de texto Historia de México

respecto a la aplicacion del Modelo Educativo basado en Competencias.



Se pretende en un primer momento identificar el Modelo Educativo basado en Competencias
en el libro de texto de cada edicion, esto con el fin de apreciar cuales han sido las adecuaciones del
modelo con el paso de los afios, y asi definir si hay correspondencia entre el programa, el libro y el
modelo. Como primer objetivo especifico se busca conocer el panorama general del surgimiento de la
escuela preparatoria y en qué condiciones se implementa en México el Modelo Educativo basado en
Competencias; el segundo objetivo especifico consiste en reconocer la asignatura Historia de México
dentro de la Universidad Autonoma del Estado de México desde el curriculo hasta el programa de
estudios, finalmente, el tercer objetivo especifico busca analizar el moédulo 2 de las dos ediciones de
los libros de texto, ya mencionados, con la finalidad de identificar el Modelo Educativo basado en

Competencias en ellos.

Se sabe que ambas ediciones del libro de texto estan creados por competencias debido a que
los dos se disefiaron a partir del programa y plan de estudios, los cuales desde el 2009 tienen ese
enfoque. En la edicion 2015 cada tema del médulo cuenta con el apartado donde se expone cual es
la parte conceptual, procedimental y actitudinal que se desea conseguir; en la edicion 2021 no se
visualiza esa parte, sin embargo, al final de cada tema se sugieren actividades de apertura, desarrollo
y cierre que podrian apoyar a desarrollar las competencias que se solicitan en el programa de

asignatura.

La propuesta tedrica de este trabajo esté sustentada en el constructivismo y en el Modelo
Educativo basado en Competencias, cuya base legal es el acuerdo #444 de la Secretaria de
Educacion Publica y que se retoma en el curriculo del bachillerato de la Universidad Auténoma del

Estado de México que a la letra sefiala:

La formacion del bachiller supone una educacion que no se limita a la instruccion, sino mas bien
a una formacion integral que implica una dinamica general del desarrollo personal, la mejora de
los conocimientos y capacidades de los sujetos, el dominio del saber y el desarrollo de sus
aptitudes (competencia) asi como una referencia al mundo que enfrenta y su compromiso social.
El Curriculo de Bachillerato Universitario de la Universidad Auténoma del Estado de México se
distingue por ser congruente con la Sociedad de la Informacién y el Conocimiento, que se
consolida conforme avanza el Siglo XXI. Esta disefiado para favorecer una formacion integral y
humanista con responsabilidad social, con sustento en un enfoque por competencias centrado en
el aprendizaje y en un modelo de docencia de base constructivista.!

El marco tedrico-conceptual se constituye por cuatro elementos a definir, a continuacion. Se

entiende como libro de texto un material de apoyo impreso, estructurado, destinado a utilizarse en un

L Universidad Auténoma del Estado de México, Curriculo de bachillerato Universitario 2015, pp. 95-96.



determinado proceso de aprendizaje y formacion, disefiado para su uso solamente en aulas y centros
de ensefianza, y que contiene la informacién que los discentes necesitan para el acercamiento a una

determinada asignatura.

La concepcion que se maneja de la Historia es el de ciencia que estudia las acciones humanas
del pasado, un discurso que surge de interpretaciones de los miembros de un colectivo como resultado
de una serie de procedimientos, los cuales son posteriormente validados por los historiadores y no se
considera un relato acabado, sino un proceso activo y dinamico. Utiliza categorias de analisis como
temporalidad, espacialidad, causalidad-consecuencia, relacion con el presente, empatia, valor/juicio,

y como corriente historiografica La Nueva Historia Social o Historia Cultural.

El bachillerato o Educacién Media Superior (EMS) son los estudios realizados en un espacio
para formar personas con conocimientos y habilidades que les permitan desarrollarse en estudios
superiores 0 en el trabajo y, de forma mas amplia, en la vida, donde los jovenes adquieren actitudes
y valores que tienen un impacto positivo en su comunidad y en la sociedad, tiene como objetivos
consolidar la educacion secundaria como preparacion a la educacién terciaria y/o proporcionar

destrezas adecuadas para ingresar al mundo laboral.

La Educacion Basada en Competencias (EBC) es un modelo de aprendizaje que prioriza los
conocimientos Utiles que van a aprender los discentes y que sugiere incrementar la posibilidad de que
el aprendizaje sea significativo, relevante, Util, integral y diversificado al desarrollar la capacidad propia
de razonamiento con un conjunto de habilidades que permitan resolver situaciones cotidianas
superando la formacion tradicional, centrada en la adquisicion y reproduccion de informacién. Por lo
tanto, una competencia es un proceso complejo que permite hacer frente a un conjunto de tareas o

situaciones reales a partir de la combinacién de conocimientos, habilidades y actitudes.

La presente investigacion esté dividida en tres capitulos. El primero titulado “Antecedentes de
la Educacién Media Superior antes de la RIEMS y el Modelo Educativo basado en Competencias”, da
a conocer el panorama general de la Educaciéon Media Superior y las politicas educativas antes del
Modelo Educativo basado en Competencias, inicia contextualizando el surgimiento de la Escuela
Nacional Preparatoria, en el afio 1867, bajo el enfoque positivista de Gabino Barreda, expone cuando
naci6 la idea de una escuela preparatoria, por qué surgid, a quién iba dirigida, como fue
desarrollandose y a qué problemas se enfrentd. Posteriormente, habla de la politica educativa en la

segunda mitad del siglo XX, empezando por el panorama internacional seguido del nacional, con el fin



de que se comprenda desde donde vienen las politicas educativas implementadas en México. De igual
manera, se aborda el Modelo Educativo basado en Competencias, se explica qué es una competencia
tomando en cuenta el estudio que realizan teéricos como Perrenoud, Tobon y Frade; al final se da un
acercamiento a las taxonomias tanto de Bloom como la de Marzano y Kendall, con el propoésito de

conocer acerca de los niveles de conocimiento.

El capitulo dos titulado “La Universidad Autonoma del Estado de México: El bachillerato y la
asignatura de Historia de México”, hace un recuento de la historia de la Universidad Auténoma del
Estado de México, seguido de la conformacion del bachillerato de la universidad mencionada, su
historia, la reforma que se dio a nivel bachillerato en el afio 2008, esto es, la Reforma Integral de la
Educacion Media Superior (RIEMS), en qué consiste, qué modificd y qué es, por ultimo se identifica la
asignatura de Historia de México dentro del Curriculo de Bachillerato Universitario 2009 y 2015, el plan

de estudios y el programa, informacion que contextualiza el analisis realizado al libro.

Finalmente, el capitulo tres “El mddulo 2 de los libros de texto Historia de México (2015 y
2021) y el Modelo Educativo basado en Competencias”, analiza el mddulo dos de ambas ediciones de
los libros de texto para reconocer la aplicacion y adecuaciones del Modelo Educativo basado en
Competencias. El capitulo inicia dando a conocer la funcién e importancia del libro de texto en
general, para después describir las partes que componen las ediciones ya mencionadas y asi pasar

de lleno al analisis de cada modulo.

Metodoldgicamente, para llevar a cabo el desarrollo de esta investigacion se recurrié al
método analitico-descriptivo ya que se traté de identificar las caracteristicas de cada una de las partes
componentes del mddulo dos en ambas ediciones. También se utilizé el método comparativo que
permitié establecer semejanzas y diferencias entre los temas y textos seleccionados, asi como de su

propio desarrollo con lo propuesto en el Marco Curricular Coman.

Se requirié dar a conocer el contexto general de la educacion media superior, por lo que el
contenido del capitulo uno se realiz6 recopilando informacion sobre el nacimiento de la EMS, con el
fin de conocer cdmo ha ido evolucionando hasta el dia de hoy y cuéles son los problemas que ha
presentado a lo largo del tiempo hasta el afio 2008. Se revisaron los periodos de gobierno de los
presidentes de México de los Ultimos treinta afios, esto debido a que el Modelo Educativo basado en

Competencias derivé de politicas econdmicas, sugeridas por organismos internacionales. Para esto,



fue necesario centrarse, especialmente, en los aspectos econémicos y el papel de las empresas

privadas.

Posteriormente, se reviso el acuerdo 444, debido a que éste introdujo el Modelo Educativo
basado en Competencias. Después de conocer el contexto del cual se derivé dicho modelo se dio un
panorama general de como se conforman los tipos de competencias. La investigacion documental fue
puesta en practica en esta parte de la investigacion, ya que fue necesario consultar los documentos

expedidos por la Secretaria de Educacion Publica y tedricos especializados en el modelo.

Para el capitulo dos se retomaron diversas cronicas y capitulos de libros que tratan el tema
del surgimiento de la Universidad Auténoma del Estado de México y del bachillerato, posterior a esto
se realizé la revision del Curriculo de Bachillerato Universitario 2009 (CBU-2009) y (CBU-2015) para
conocer sus enfoques, se continud con la revision de los planes de estudios para ubicar la asignatura
Historia de México y en seguida se examinaron los programas de la asignatura en cuestion. Ademés
de esto, fue necesario conocer la Reforma Integral de la Educacion Media Superior, en qué consiste
y cual era su objetivo a través de los documentos oficiales emitidos por la SEP, los cuales se

recopilaron y estudiaron.

Por ultimo, en el capitulo tres “El mddulo 2 de los libros de texto Historia de México (2015 y
2021) y el Modelo Educativo basado en Competencias” se analizé el mddulo 2 de cada libro partiendo
de la funcion que éste cumple, esto permiti6 un acercamiento al modulo estudiado desde otra
perspectiva, ademas de que se hizo el desglose de conocimientos, habilidades y actitudes/o valores

propuestos en el texto.

Las fuentes que se usaron van desde documentos como la Ley Organica de Instruccion
Publica en el Distrito Federal de 1867, la Reforma Integral de la Educacion Media Superior, Los cuatro
pilares de la educacién de Jaques Delors, obras como La formacién de competencias de pensamiento
histérico de Antoni Santisteban Fernandez y como fuentes primarias el Curriculo del Bachillerato
Universitario 2009 y 2015 de la Universidad Auténoma del Estado de México, el Programa de la
asignatura Historia de México siglos XIX — XXI y el Libro de texto Historia de México siglos XIX — XXI,
ediciones 2015 y 2021.



Capitulo 1 Antecedentes de la Educacién Media Superior antes de la RIEMS y el
Modelo Educativo basado en Competencias

“Saber mucho no es lo mismo que ser inteligente.

La inteligencia no es solo informacion,

sino también juicio para manejarla”

Carl Sagan

En este primer capitulo se busca dar un contexto general de la Educacion Media superior, para eso es
importante entender como surgié la Escuela Nacional Preparatoria (ENP) en México y cual ha sido su
desarrollo durante todos estos afios, de igual manera, sirve como recuento de todos los problemas
que enfrentd este nivel escolar ya que para el siglo XIX, momento en el que se cred, el pais enfrentaba

multiples conflictos politicos que dificilmente le daban estabilidad al tema educativo.

Si bien, tuvo una evolucién importante en el siglo XX, fue hasta la segunda mitad de ese siglo
que la educacion en el pais adquirid un cambio importante en todos los niveles, esto a raiz de temas
en la economia internacional que desencadenaron en un nuevo modelo educativo, de ahi la
importancia de conocer momentos clave del cémo fue introducido el Modelo Educativo basado en

Competencias.

1.1 El origen y la transformacion de la escuela preparatoria en México

La educacion media superior en México no puede ser comprendida estando aislada de un contexto
nacional, ni entendida solo por si misma debido a que mantiene relaciones complejas con el sistema
educativo nacional y con los factores economicos, sociales y culturales del pais. Estas complejas

relaciones configuraron sus caracteristicas.

La educacién media superior, también llamada bachillerato o preparatoria, se inicié en México
en 1867 con la creacion de la Escuela Nacional Preparatoria (ENP) por el doctor Gabino Barreda. Le
toco a él la elaboracion del plan de estudios. Barreda, estudiante de leyes, graduado en medicina y
discipulo de Augusto Comte en Paris, ocup6 el puesto de reformador de la educacién mexicana bajo

el gobierno juarista.?

2 Neyra Galicia, Alma Rosa, “El bachillerato mexicano y la politica educativa: desde sus inicios hasta la
educacién basada en competencias”, p. 65.



El presidente Benito Juarez nombré Ministro de Justicia e Instruccion Publica al abogado
Antonio Martinez de Castro y le encomendé la reorganizacién de toda la instruccion publica. El
problema era reconstruir y organizar todo, por lo que Martinez Castro formd una comisién para
elaborar un plan general de instruccion publica. Esta comision fue presidida por Gabino Barreda, quien

tuvo en ese momento la oportunidad de implantar las ideas positivistas en la educacion mexicana.?

La comision presidida por Gabino Barreda elabor6 la ley del 2 de diciembre de 1867 para
reglamentar la ensefianza en el Distrito Federal y territorios mexicanos. Los estados de la federacion
tenian autonomia para elaborar cada uno sus leyes educativas, mas siempre les servia de guia la
legislacion de la capital.4 La citada ley reformé la educacion en todos los grados: primaria, media y

superior; principalmente en la naciente preparatoria:

“Escuela preparatoria.
8. En la escuela de estudios preparatorios, se ensefiaran los siguientes ramos:

Gramaética espariola, Latin, Griego, Francés, Inglés, Aleman, Italiano, Aritmética, Algebra,
Geometria, Trigonometria rectilinea, Trigonometria esférica, Geometria analitica, Geometria
descriptiva, Calculo infinitesimal, Mecanica racional, Fisica experimental, Quimica general,
Elementos de historia natural, Cronologia, Historia general, Historia nacional, Cosmografia,
Geografia fisica y politica, especialmente de México, Ideologia, Gramatica general, Légica,
Metafisica, Moral, Literatura poética, elocuencia y declamacion, Dibujo de figuras, de paisaje,
lineal y de ornato, Taquigrafia, Paleografia, Teneduria de libros”.5

El sentido formativo del bachillerato que inicié siendo de cinco afios en la ENP tenia una
importancia estratégica al brindar la instruccion necesaria para contar con el tipo de dirigentes
modernos para la nacion, capaces de tomar decisiones con base en la evidencia; sin embargo, durante
los arfios setenta del siglo XIX, el modelo educativo creado por Barreda se convirtidé en objeto de

discusiones entre los liberales.

Durante el Porfiriato, que abarca los afios de 1876 a 1911 el gobierno federal encontré nuevos
mecanismos para extender su poder a todo el pais. La culminacion de esos nuevos mecanismos fue
la creacion, en 1905, de la Secretaria de Instruccidn Publica y Bellas Artes donde la corriente politica

dominante se ubicé a favor de un Estado interventor fuerte, a cuya cabeza estuvo Justo Sierra, quien

3 Muriel, Guadalupe, “Reformas educativas de Gabino Barreda”, pp. 554-555.
4 fdem.
> Diario Oficial de la Federacidn, “Ley Organica de Instruccién Publica en el Distrito Federal”, s/p.



condujo las politicas federales desde la recién creada Secretaria de Instruccion Publica. Fue él quien
incorpord la ENP a la nueva Universidad Nacional en 1910, por un acto administrativo del presidente
Porfirio Diaz, sin embargo, con la gran turbulencia de la Revolucién Mexicana, sucesivamente se

militarizé hasta que fue adjudicada, administrativamente al gobierno del Distrito Federal.

La educacion media, durante la Revolucidn Mexicana, estuvo sujeta a maultiples
circunstancias. A finales de 1913, en un discurso en la Camara de Diputados, Nemesio Garcia
Naranjo, Ministro de Instruccion Publica y Bellas Artes de Victoriano Huerta, sefial6 que la escuela
preparatoria continuaba con los mismos métodos fundamentales con los que la dejé Barreda. A su
vez, la opinién publica y los medios de comunicacion catélicos no habian aceptado muy bien el

caracter laico de la ENP, por lo que se buscé abolir esa orientacion.

Durante el gobierno interino del presidente Adolfo de la Huerta en 1920 se dispuso que la
Universidad Nacional, como departamento universitario, se constituyera en un organismo destinado a
la orientacion y vigilancia de la educacion de todo el pais a cargo de las escuelas del Distrito Federal.
Para esto, el humanista José Vasconcelos fue nombrado Rector de la Universidad Nacional de México
e interesandose por una gran tarea nacional de alfabetizacidn propuso la creacion de la Secretaria de

Educacion Publica (SEP), en 1921, para realizar programas de educacion a nivel nacional. 7

La ENP represent6 para Vasconcelos diversos problemas, como cambios de director en
repetidas ocasiones, ademas fue dividida en dos partes, construyendo un sistema nacional de
educacion secundaria con los primeros tres afios. La Universidad Nacional, por su parte, se convirtio

en una institucion autdnoma: Universidad Nacional Autonoma de México (UNAM).

Durante el gobierno de Plutarco Elias Calles en 1925 se dio la separacién definitiva de la
secundaria, la preparatoria y la universidad. El sistema de escuelas secundarias comenz6 a funcionar
mediante dos decretos presidenciales ese mismo afio. El doble propésito que llevé a las autoridades
a separar la ENP de la secundaria fue democratizar la ensefianza y debilitar a la institucién que

provocaba dificultades y problemas al gobierno.®

& Muriel, Op. Cit., pp. 100 — 106.
7 Ocampo Lépez, Javier, “José Vasconcelos y la educacién mexicana”, p. 146 — 147.
8 s

idem



Los afios veinte y treinta estuvieron marcados por la coexistencia de corrientes educativas
denominadas activa, racionalista, laica, nacionalista, catolica o socialista. La defensa de determinadas
corrientes y el combate a otras fue una actividad que se coloco por encima de la preocupacion por
mejorar los métodos educativos. Por lo que respecta al laicismo, habria que recordar que el positivismo
de Barreda permitié deslindarse de la educacion religiosa, al sefialar que la religion consistia en
aseveraciones indemostrables, que resultaban imposibles de aprender y por lo tanto dificiles de

aceptar.

A partir de 1926, todavia durante la administracion callista, la filosofia laica establecida para
guiar la educacion publica en el articulo Tercero de la constitucion de 1917 se us6 para reprimir
cualquier presencia religiosa en la educacion de las escuelas privadas en México. Estas politicas,
orientadas a eliminar la influencia religiosa, se aplicaron emitiendo sanciones a quienes las
infringieran, con lo cual, se dio un conflicto entre el gobierno federal y la iglesia catélica que llevé a la
suspension de cultos, al cierre de todas las escuelas que estuviesen conectadas con alguna

agrupacion religiosa y a la guerra cristera.?

Entre 1944 y 1946 se constituyé una poderosa estructura del poder del Estado para la
educacion; esta nueva estructura reorient6 y reforzé la que se habia venido construyendo desde
principios de siglo y luego con Vasconcelos. A partir de eso, quedd definida la escuela primaria como
obligatoria, con una duracién de seis afios, mientras que la escuela secundaria se reafirmé como una
formacién de indole general distinta de la técnica, que se orientaba a los estudios vocacionales y
tecnoldgicos. Surgieron claramente y se establecieron los dos tipos predominantes de educacién
media superior, uno representado por las escuelas vocacionales del Instituto Politécnico Nacional, con
valor equivalente al bachillerato, y otro impulsado por diferentes planteles que se fueron abriendo de

la ENP fuera del antiguo edificio de San lldefonso.

Con el apoyo de la administracion de Miguel Aleman, que gobernd de 1946 a 1952, la UNAM
detuvo muchos de los rasgos mas importantes del desprestigio; sin embargo, en la ENP eso no fue
posible. Se requeria de un proyecto que formulara un eficaz reglamento para la seleccion de maestros,
que se distribuyeran en diversos lugares los millares de alumnos de la Unica escuela, se simplificara
el plan de estudios y hubiese correlacién entre los programas de las asignaturas para lograr que las

diferentes ensefianzas se apoyasen mutuamente. Hacia falta introducir métodos en el aprendizaje,

9 Zorrilla Alcald, Juan Fidel, “La conformacidn del Sistema de Educacién Media Superior”, p. 118.
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encauzar la técnica de estudios de los alumnos y establecer un adecuado sistema de pruebas de

resultados pedagdgicos.!0

1.2 Politicas educativas de la segunda mitad del siglo XX

A lo largo de la historia el tema de la educacion ha estado vinculado a cuestiones politicas mas que
sociales, en este apartado se pretende dar cuenta del panorama economico en el siglo XX,
especificamente en la segunda mitad, ya que a partir de los organismos internaciones que surgen en
este periodo se dio un cambio hacia las politicas modernizadoras que desencadenaron en un nuevo

modelo educativo.

Es importante tomar en cuenta que las politicas educativas que se implementaron en México
fueron resultado de estrategias y decisiones tomadas desde un ambito internacional, permeando hacia
el ambito nacional donde fueron puestas en practica, muchas veces sin tomar en cuenta que las

condiciones de cada pais son diferentes.

Como ejemplo de ello, tenemos el Modelo Educativo basado en Competencias, el cual tiene
sus origenes en espacios laborales, en este apartado se da un recuento que como llegd a México, por

qué se implementd y cual era su propuesta en los niveles educativos.

1.2.1 Panorama internacional
Al inicio de la primera década del siglo XX, el dominante sistema econdmico y social conocido como
capitalismo, basado en la propiedad privada de los medios de produccion y en la importancia del
capital como generador de riqueza, entr en crisis debido a que cambiaron los escenarios geopoliticos

y la hegemonia mundial.

En el periodo de entreguerras y hasta la guerra fria, los gobiernos capitalistas, en el intento
por protegerse de la ruina econoémica y de las amenazas del comunismo y fascismo se integraron a la
colaboracién econdmica internacional, de la cual, surgieron grandes centros financieros constituidos
en organismos internacionales como el Fondo Monetario Internacional (FMI), Banco Mundial (BM), la
Organizacién Internacional de Comercio (OIC), la Organizacion de las Naciones Unidas para la

10 1bidem, pp. 128 - 136.
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Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO), el Banco Interamericano de Desarrollo (BID).

Posteriormente surgi6 la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE).

Tuvieron como objetivo regir las acciones politicas, econoémicas y sociales de la mayoria de
los paises en desarrollo, sobre todo de los paises pobres a los cuales endeudaron y ahogaron
economicamente haciendo insostenible su crecimiento y desarrollo. Con las politicas que se
determinaron de manera vertical desde estos organismos se buscé implantar de manera global el libre

mercado, la privatizacion de bienes y servicios, el adelgazamiento del Estado, entre otras cosas.!!

En el ambito educativo las politicas modernizadoras se enfocaron al desarrollo de
competencias, a la privatizacion, disminucion en el gasto social que va directamente ligado al
educativo y al establecimiento de sistemas de evaluacion como el caso del Programa Internacional de

Evaluacion de los Alumnos (PISA), etcétera.

EL BM foment6 el crecimiento econémico alentado en una economia basada en el mercado,
de modo que perme6 el ambito educativo. De esta manera, sugiri en la segunda mitad del siglo XX,
politicas de corte neoliberal, no solo en lo econdmico, sino también en lo educativo, donde buscd
introducirse hasta lo mas profundo: los procesos de ensefianza - aprendizaje y las aulas con sus
sujetos educativos, sobre los que se sembraron ideologicamente posturas tecnocraticas y de capital
humano, para dejar de lado el humanismo y la ética que representaban la convivencia humana a través

de la solidaridad, justicia y democracia.?

Por su parte, la OCDE, organizacion fundada en 1961 en Paris, Francia, pretende promover
politicas de cooperacidn y expansion econdmica de sus paises miembros. México ha participado
dentro de este organismo desde 1994. La OCDE determiné que México tenia problemas de baja
calidad en educacion media y superior, escasa eficiencia, centralizacion de la educacion superior,
necesidad de gente capacitada y sobre todo la necesidad de la modernizacion tecnoldgica, por lo que
planted cinco areas para la reforma hacia la modernizacién de la educacion: flexibilidad, pertinencia,
calidad, personal académico y recursos financieros, de las cuales, para cada area se dieron ciertas

recomendaciones.

1 Gutiérrez Legorreta, Lourdes Araceli, “El devenir de la educacién media superior. El caso de Estado de
México”, p. 188.
2 1bidem, p.189.

12



A partir de lo anterior, comenz6 un proceso de globalizacion, fendbmeno de caracter
internacional que consistié principalmente en lograr una penetracion mundial de capitales financieros,
comerciales e industriales, esto permiti6 que la economia mundial moderna abriera espacios de
integracién activa que intensificaron la vida econémica mundial. Como consecuencia, se dio la
internalizacion cada vez mas acentuada de los procesos econémicos, los conflictos sociales y los
fendmenos politico-culturales. El proceso de globalizacion se caracterizd por la creciente
interdependencia entre los paises, por el cambio en las formas productivas y por el predominio del
sector financiero y se defini6 como una nueva fase de expansion del capitalismo a escala mundial,
caracterizada por la eliminacion de las fronteras econdmicas que impedian la libre circulacion de

bienes, servicios y fundamentalmente de capitales.'3

1.2.2 Panorama nacional

Las politicas educativas actuales, establecidas por el gobierno federal, que orientan el bachillerato se
han regido por una centralizacion de planes y programas de estudio. Su historia implicé haber
transitado de los modelos desarrollistas de los afios cincuenta y sesenta a los modelos
modernizadores y neoliberales de la década de los setenta y especialmente de los ochenta en
adelante, hasta la actualidad. Estos dltimos involucraron la sujecion de estas politicas educativas a
presiones internacionales, especialmente de organismos como el BM, BID, la UNESCO, OCDE y de

los paises hegemdnicos, Estados Unidos, en primer lugar.'*

A partir del contexto anterior, es necesario tomar en cuenta que a mediados del siglo XX, en
México, con la politica de desarrollo estabilizador y el crecimiento demografico se dio un gran aumento
de la matricula en el bachillerato, lo que permitié que se incluyera a grupos de bajos recursos
econdmicos que nunca habian alcanzado este nivel de escolaridad. La creciente demanda de la
matricula en las universidades y en el nivel medio superior de educacién fue consecuencia de la
explosién demografica en la Ciudad de México y Zona Metropolitana, a principios de la década de los

setenta, lo que generd la necesidad de contar con mas instituciones de bachillerato.

Desde los afios cincuenta se habia planteado en la UNAM la necesidad de reformar el

bachillerato. En 1952, el rector Luis Garrido propuso que la recién creada Asociacion Nacional de

13 Neyra, dp. cit., p. 73.
14 Gutiérrez, dp. cit., p. 174.
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Universidades e Instituciones de Educacién Superior (ANUIES)'S organizara una reunion en
Guadalajara para tratar asuntos acerca de la reforma del bachillerato, pero, dicha reunién no se pudo

realizar debido a diversos problemas que afectaban a la UNAM.

Durante el gobierno de Luis Echeverria (1970 — 1976) se definieron los nuevos tintes
modernistas de la politica nacional y de la educacion publica; sin embargo, el discurso seguia
priorizando el desarrollo econémico nacional frente a los intereses de las organizaciones
internacionales y la globalizacion. Por su parte la educacion vinculada con el desarrollo productivo,
seguia considerandose una via para lograr la justicia y el desarrollo social. En 1971 se fund6 en
Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH) de la UNAM.

La fuerte crisis econdmica y politica con que termind ese periodo de gobierno se vio calmada
por la negociacion de Luis Echeverria con Lopez Portillo, quien inicid su periodo de gobierno en 1976,
al solicitar apoyo financiero por parte del FMI, lo que significd una dependencia de la politica
econdmica nacional a los organismos internacionales a cambio de créditos que permitirian solventar
los problemas econémicos por los que atravesaba el pais. La coyuntura anterior dio continuidad al

discurso de la politica educativa.®

A nivel nacional, empezaron a darse cambios en las politicas nacionales, desde intereses
economicos, por ejemplo, la venta de las empresas paraestatales a la iniciativa privada, la disminucion
del gasto social y, por ende, del educativo. Los nuevos empresarios comenzaron a tener fuerte
influencia politica y a tener injerencia en la definicién de las politicas educativas. El discurso politico
incrementé su énfasis en conceptos econdémicos como calidad-utilidad y productividad, aplicandose a
diferentes ambitos, incluyendo el educativo. Por ello, se puso atencion a la educacion tecnoldgica. En
1978, se cre6 el Colegio Nacional de Educacion Profesional Técnica (CONALEP), cuyo objetivo era la
preparacion de personal calificado a nivel técnico después de haber cursado la educacion

secundaria.!”

A nivel estatal, es pertinente mencionar la importancia que ha tenido el Estado de México

dentro de la economia y la politica nacional, ya que como ocurrié en la Ciudad de México, las entidades

15| a Asociacion Nacional de Universidades e Instituciones de Educacién Superior, desde su fundacién en 1950,
ha participado en la formulacidon de programas, planes y politicas nacionales, asi como en la creacién de
organismos orientados al desarrollo de la educacidn superior mexicana.

16 Gutiérrez, dp. cit., pp. 176-177.

7 Neyra, dp. cit., p. 68.
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crecieron rapidamente debido a la creacién de zonas industriales. Durante esta década, el Estado de
México brindé una oferta educativa amplia en el nivel medio superior ya que contaba con escuelas
normales, técnicas y particulares ademas de la Universidad Autonoma del Estado de México (UAEM),
por lo que muchos jovenes que habitaban municipios de las periferias migraron a Toluca en busca de

oportunidades académicas.'®

En el periodo de gobierno de José Lopez Portillo se le impregno a la educacion el enfoque
tecnocratico que ahora tiene. En este proceso las escuelas preparatorias, que habian sido parte de un
modelo desarrollista, estaban haciendo un transito hacia un modelo “modernizador” que inicié con
Miguel De la Madrid en 1982.1°

Durante el gobierno de Lépez Portillo se pasd de un Estado benefactor populista a uno
interventor tecnocratico la economia del pais estuvo basada principalmente en la explotacion
petrolera, lo que no contribuy6é a una reactivacién de la industria, sino a su contraccion. Estos
constantes desequilibrios economicos llevaron al pais a la llamada crisis de la deuda, la cual, se
agudizo a pesar del aparente auge econémico. Como se menciono anteriormente, se habia negociado
con el FMI un convenio de apoyo financiero, mismo que significé el sometimiento de la politica
economica nacional al esquema disefiado por esta organizacion internacional, por lo que el sexenio

de Lopez Portillo termind también de manera critica, con la nacionalizacion de la banca.20

El proyecto gubernamental del presidente Miguel de la Madrid, a partir de 1982, propuso
conformar un sector exportador de manufacturas, que permitiera redefinir la insercién de la economia
en el mundo. Esto favoreci6 el neoliberalismo mexicano, el cual se sustento, principalmente, en los
pactos econdmicos, la apertura econdémica y la determinacion de bajar la inflacion; sin embargo, el
Plan de Desarrollo de 1982 — 1988 se basd en el sacrificio de las mayorias populares ya que buscd

reestructurar la economia para hacerla mas competitiva y modernizar la industria nacional.

El periodo de gobierno se caracterizé por una politica de austeridad, es decir, la reduccion del
gasto publico, la liberacién de precios, una mayor apertura a la inversion extranjera directa, el fomento

de exportaciones, el reordenamiento del sector paraestatal, el ingreso de México al Acuerdo General

8 Mendoza Guadarrama, Christian, “Los setenta: década de contrariedades y del surgimiento de un nuevo
plantel”, pp. 6-7.

1% Gutiérrez, dp. cit., p. 176.

20 Neyra, dp. cit., p. 69.
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sobre Aranceles y Comercios (GATT) y, sobre todo, el tope salarial. Tales acciones contribuyeron a la
conformacién del modelo neoliberal que se cristalizé a partir de la, ya mencionada, calidad-utilidad y

productividad.?!

Los cambios en las relaciones econdmicas hicieron evidente que México se encontraba en
una etapa de transicion desde que el pais ingreso al GATT, en unos cuantos afios se paso del
proteccionismo economico a una economia abierta. De ser un pais principalmente productor de bienes
de consumo intermedios para un mercado interno y seguro, se pasoé a un sistema productivo orientado
hacia la exportacion, dispuesto a satisfacer demandas del mercado internacional. Todo esto trajo

mayores demandas a la educacion mexicana, en términos de mejorar su calidad y cobertura.?2

En lo que se refiere al sector economico, especificamente, del Estado de México, al igual que
en la mayoria de los estados de la Republica Mexicana, la economia se centraba en el sector industrial
y de servicios, por lo que, frente a la necesidad de una fuerza de trabajo capacitada, la educacion

mantenia su relevancia politica e ideoldgica.

En el afio 1982, la SEP celebro el Congreso Nacional de Bachillerato en el Estado de Morelos,
con la finalidad de revisar el plan de estudios. Los acuerdos 71y 77, aceptados por la Comision
Nacional de Educacion Media Superior (CONAEMS) y expedidos por la SEP, determinaron el perfil
basico del bachiller a nivel nacional, los objetivos y contenidos de este nivel y definieron la estructura
curricular del tronco comun. Con esto, se pretendia unificar a nivel nacional las tendencias del

bachillerato, sin afectar las caracteristicas de las diversas modalidades.

En este congreso, se determind también, la importancia del bachillerato en el pais, ya que
hasta entonces era considerado como una prolongacion de la educacion secundaria 0 como
antecedente de los estudios universitarios y se propuso el perfil basico del bachiller, el cual, no se
limitd a una sola concepcidn filoséfica, sino que, por el contrario, su definicion se sustent6 a partir de
la identificacion de los rasgos que son comunes en la formacion que se imparte en las diversas

instituciones de nivel medio superior.2

21 1bidem, p.70.
22 Ornelas, Carlos, El sistema educativo mexicano, p. 95.
23 Castrejon Diez, Jaime “Congreso Nacional de Bachillerato”, p. 5.



Como antecedente de la educacion media superior en el Estado de México, se encuentran las
preparatorias de la Universidad Autonoma del Estado de México (UAEM), los Institutos Tecnoldgicos
Regionales, el CONALEP y algunas escuelas particulares. Independientemente del bachillerato
dividido en los cuatro afos de la carrera dentro de las escuelas normales. A partir de 1981, las
preparatorias oficiales tienen sus antecedentes en los planes de estudio de los CCH, posteriormente
vino el plan de estudios denominado Estado de México el cual estuvo vigente hasta 1994; por ultimo,

a partir de ese mismo afo, llego el plan de estudios de 1991 de la UAEM.24

A nivel nacional, surgieron diversas condiciones adversas como muestra de las politicas
educativas que continuaron con la tendencia de la modernizacion educativa. De esta manera, el
gobierno de Miguel De la Madrid antecedié la plataforma del proceso de modernizacion educativa,
permaneciendo asi hasta 1994, cuando se definieron sus bases a través de la Ley General de
Educacion (LGE), en el gobierno de Carlos Salinas de Gortari (1988 — 1994) y adquirio un auge durante
el gobierno de Ernesto Zedillo (1994 — 2000), Vicente Fox (2000 — 2006); y especificamente para el
nivel superior con Felipe Calderén (2006 — 2012).

La LGE fue promulgada en 1993 en el sexenio de Salinas, se derivé de los planteamientos
establecidos en el Plan Nacional de Desarrollo 1989 — 1994, y en el Acuerdo Nacional para la
Modernizacién de la Educaciéon Basica (1992), asi como de la Consulta Nacional para la
Modernizacién Educativa que se llevé a cabo en todo el territorio nacional, incluyendo al Estado de

México.

La LGE sustituyé a la Ley Federal de Educacion de 1973, y se convirtié en el documento oficial
que reglamento e hizo obligatoria la modernizacién y el nuevo federalismo educativo en todo el pais.
La orientacion neoliberal de esta educacion modernizadora puede leerse en los conceptos claves que
la definen: competitividad, productividad, y excelencia. La ley menciona, en el articulo 46, que la
educacion media superior tendré las modalidades de escolar, no escolarizada y mixta. Este proyecto
consistio en la implantacion del modelo basado en competencias y el establecimiento de estandares
de competencias. Se instrument6 una prueba piloto en el CONALEP en 1994, y posteriormente se

24 Gutiérrez, dp. cit., p. 178.
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extendié a Centros de Capacitacion para el Trabajo Industrial (CECATI), Centros de Estudio
Tecnologicos Industrial y de Servicios (CETIS), CBTIS y CBTS en 1995.2

El plan de desarrollo estatal de 1994, ante el reto de elevar la calidad de la educacion, sefiald
como una de sus principales acciones actualizar los planes y programas educativos de la entidad, por
lo cual, el gobierno del Estado de México determiné la necesidad de ajustar y reestructurar el nivel
medio superior con la creacion de un perfil del bachiller para el siglo XXI, en el marco de un sistema
curricular acorde a los componentes filoséficos, teoricos y politicos que establecia la modernizacion
del sistema educativo nacional y que formé parte del proyecto gubernamental del presidente Carlos

Salinas.26

En lo educativo, las politicas se expresaron principalmente en la critica desmedida y mal
intencionada, en contra de las instituciones publicas de educacién superior, calificadas de ineficientes
y de baja calidad. Esta fue la justificacion que dio el gobierno para tomar como modelo de referencia
a la educacion superior privada para llevar a cabo el reordenamiento de las instituciones publicas. En
1995, el nivel medio superior de educacién del Estado de México sufrié cambios significativos, tanto
en su organizacion administrativa como en la organizacion curricular, con la intencidn de responder a
las demandas educativas impuestas por el desarrollo econdmico del pais. Como resultado de esta

reforma, se adoptd el modelo curricular de la Educacion Basada en Competencias (EBC).27

Las reformas que se realizaron durante el gobierno del presidente Salinas de Gortari
definieron que la meta principal del sistema educativo era formar ciudadanos productores; es decir, al
sistema educativo mexicano se le asignaron propoésitos ambivalentes y aparentemente contradictorios
que no se han podido resolver en la historia de la educacién mexicana. La escuela en México no
siempre tuvo como propdsito principal formar a una persona educada, en el sentido de que fuera una
persona culta, sensible e impregnada de valores intelectuales y morales superiores, sino modelar al

ciudadano o al productor.

Los incrementos al financiamiento del sistema educativo se vieron bruscamente interrumpidos
en 1995, debido a la crisis econdmica que detond en diciembre de 1994; pese a la recuperacién

posterior, los niveles de 1994 solamente lograron recuperarse a fines del sexenio 1994-2000. Es

2 Ibidem, pp. 180-182.
26 Neyra, dp. cit., p. 71.
27 Ibidem, p. 73.
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importante mencionar que la politica educativa de los afios 1995 a 2000 no fue simplemente neoliberal,
aunque el calificativo pueda aplicarse con propiedad a algunas politicas econdmicas del sexenio, su
influencia sobre la educacion se vio suavizada por el peso de la vocacion social que en México se

atribuye a la escuela desde la Revolucion.

Con respecto a los cambios de la EMS que han tenido un lugar destacado en las recientes
reformas educativas en muchos lugares, en México la ensefianza media comprendia la secundaria,
llamada media basica, y el bachillerato o formacion técnica equivalente, denominado media superior;
desde la Ley de 1993 la secundaria forma parte de la educacion basica, y como tal se volvié obligatoria,
pero fuera de eso no tuvo cambios significativos y su reforma curricular quedo a la espera de mejores

tiempos.28

Es importante reflexionar sobre la naturaleza especifica de la politica educativa y lo que de
ella se espera. Hacer politica educativa no se reduce a regular la extension y calidad de los servicios
de ensefianza ni a normar el acceso de los grupos sociales al conocimiento; ni siquiera a elaborar
programas de calificacion de la fuerza de trabajo de largo alcance para garantizar el desarrollo de la
economia. El objeto de la politica educativa en palabras de Pablo Latapi es:

‘Aprendizajes futuros, posibles y deseables, de una sociedad determinada. Porque los

hombres somos capaces de aprender, de ser mejores y de crear posibilidades inéditas, la

preocupacion por la educacion del futuro lleva a indagar sobre las maneras como

aprendemos conocimientos y asimilamos valores, como inventamos comportamientos
diferentes y construimos nuevos proyectos colectivos.”?

El conocimiento adquiere un papel fundamental al ser una de las fuerzas principales que
transforman a las personas y a las sociedades; por ello la elaboracion de politicas educativas requiere
profundizar en la naturaleza de la inteligencia, en las diversas maneras de como conocemos y en los
métodos por los que adquirimos las destrezas intelectuales fundamentales. Hacer politica educativa
requiere, en consecuencia, una capacidad extraordinaria de analisis critico y de sintesis, contar con

conocimientos actualizados en muchas ciencias naturales, humanas y saber derivar de ellos

28 Martinez Rizo, Felipe, “Las politicas educativas mexicanas antes de 2001”, p. 46.
29 | atapi, Pablo, “Tiempo educativo mexicano I”, p. 17.
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decisiones acerca de los factores que pueden favorecer determinados aprendizajes que mejoraren la

educacion.30

1.3 El Modelo Educativo basado en Competencias
La Educacion Basada en Competencias (EBC) es un modelo de aprendizaje que prioriza los
conocimientos Utiles que van a aprender los discentes y que sugiere incrementar la posibilidad de que
el aprendizaje sea significativo, relevante, til, integral y diversificado al desarrollar la capacidad propia
de razonamiento con un conjunto de habilidades que permitan resolver situaciones cotidianas

superando la formacion tradicional centrada en la adquisicion y reproduccion de informacion.3!

En el afio 2008, siendo Josefina Eugenia Vazquez Mota Secretaria de Educacion Publica, se
dio a conocer, en el Diario Oficial, el acuerdo numero 444 de la RIEMS, documento que establecié las
competencias que constituirian el MCC del Sistema Nacional de Bachillerato. A partir del Plan Nacional
de Desarrollo 2007 — 2012 y en congruencia con el Programa Sectorial de Educacion 2007 - 2012, se
manifestd necesario definir un perfil basico del egresado compartido por todas las instituciones, por
medio del cual, se establezcan competencias basicas que los alumnos deben obtener, asi como el
incorporar en los planes y programas de estudio contenidos y actividades de aprendizaje dirigidas al

desarrollo de competencias tanto para la vida como para el trabajo.32

Es necesario no perder de vista el contexto econdmico y politico del pais durante ese tiempo,
ya que la implementacién de las competencias en el @mbito educativo, como se menciond
anteriormente, va de la mano con el sector econémico, la productividad y competitividad, siendo estos
dos ultimos términos retomados de los afios treinta del siglo XX, cuando surgié el conductismo33 como

paradigma educativo en Estados Unidos.

30 ipidem, p.18.

31 Universidad Auténoma del Estado de México, Curriculo de Bachillerato Universitario 2009, p.37.

32 Secretaria de Educacion Publica, “Acuerdo numero 444 por el que se establecen las competencias que se
constituyen en el Marco Curricular Comun del Sistema Nacional de Bachillerato”, p. 1.

33 paradigma educativo que condiciona al individuo, se caracteriza por marcar tiempos y movimientos, busca
disciplinar modificando la conducta del ser humano, no evalua el proceso, solo el resultado.



Dentro del documento mencionado anteriormente, se habla de “fomentar en los estudiantes
el desarrollo de valores, habilidades y competencias’#; sin embargo, se encuentra confuso el
enunciado debido a que el término competencia ya engloba el desarrollo de valores y habilidades, esto

es, no son tres categorias distintas, como se vera a continuacion.

El Doctor en Educacidn, Ernesto Lopez Gdmez en el articulo “En torno al concepto de
competencia: un analisis de fuentes”, realiza una revision del concepto competencia, lo hace a partir

de tres elementos: una vision historica, una referencia etimologica y una delimitacion semantica.

Desde la perspectiva histérica, el primer uso del concepto de competencia se encuentra en el
dialogo platénico Lisis, en el que se emplea la palabra “ikanotis”, cuya raiz es “ikano”, un derivado de
‘iknoumai”, que significa “llegar”. Se traduce como la cualidad de “ser ikanos”, ser capaz, tener la
habilidad de conseguir algo, una cierta destreza para lograr aquello que se pretende. En el latin, se
encuentra la palabra “competens” que se refiere a “ser capaz’ y “competentia”, entendida como la

capacidad y la permision. Para la referencia etimologia se habla de competencia como una palabra

que proviene de competere: “ir al encuentro una cosa de otra”; “responder, estar de acuerdo con”;

‘aspirar a algo”, “ser adecuado”. Semanticamente, competencia, en la acepcion cercana a nuestro

tema, es “aptitud o idoneidad”.3

A partir de una revisién a la literatura en torno a la tematica, el doctor Lopez define a la

competencia como:

...una actuacion integral capaz de articular, activar, integrar, sintetizar, movilizar y combinar los
saberes (conocer, hacer y ser) con sus diferentes atributos. El para qué de la competencia tiene
que ver con actuar, ejercer una profesion, realizar una actividad o una tarea; hace posible
identificar, interpretar, argumentar y resolver problemas, actualizando lo que se sabe y poniendo
en practica lo aprendido para lograr los objetivos planteados, teniendo en cuenta su evolucién en
contextos complejos, auténticos, singulares, diversos, socioculturales en los que se desarrollan
acciones, conductas o elecciones y en el que se participa, interactua y aprende a lo largo de la
vida.6

34 Secretaria de Educacion Publica, dp. cit., p. 1.
35 Lépez, Op. cit., pp. 312 —313.
36 1bidem, p. 316.
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En el articulo 1 del acuerdo 444 se expresan los tres tipos de competencias que se deben

desarrollar en el bachillerato.’” El siguiente cuadro muestra dicha division y sus objetivos:

Competencias Objetivo

Genéricas Comunes a todos los egresados de la EMS. Son competencias
clave, por su importancia y aplicaciones diversas a lo largo de la
vida; transversales, por ser relevantes a todas las disciplinas y
espacios curriculares de la EMS, y transferibles, por reforzar la
capacidad de los estudiantes de adquirir otras competencias.

Disciplinares Basicas Comunes a todos los egresados de la EMS. Representan la base
comun de la formacion disciplinar en el marco del SNB.

Extendidas |No seran compartidas por todos los egresados de la EMS. Dan
especificidad al modelo educativo de los distintos subsistemas de la
EMS. Son de mayor profundidad o amplitud que las competencias
disciplinares basicas.

Profesionales Basicas Proporcionan a los jovenes formacion elemental para el trabajo.

Extendidas |Preparan a los jévenes con una calificacion de nivel técnico para
incorporarse al ejercicio profesional.

Las competencias genéricas, encargadas de dar identidad a la EMS, constituyen el perfil del
egresado del SNB, son las que todos los bachilleres deben estar en capacidad de desempefiar, les
permiten comprender el mundo e influir en él, les capacitan para continuar aprendiendo de forma
auténoma a lo largo de sus vidas y desarrollar relaciones arménicas con otros individuos. Son las

siguientes:
A) Se autodetermina y cuida de si
1. Se conoce y valora a si mismo y aborda problemas y retos teniendo en cuenta los objetivos que
persigue.
Atributos:

-Enfrenta las dificultades que se le presentan y es consciente de sus valores, fortalezas y debilidades.

-Identifica sus emociones, las maneja de manera constructiva y reconoce la necesidad de solicitar
apoyo ante una situacion que lo rebase.

-Elige alternativas y cursos de accién con base en criterios sustentados y en el marco de un proyecto
de vida.

-Analiza criticamente los factores que influyen en su toma de decisiones.
-Asume las consecuencias de sus comportamientos y decisiones.

-Administra los recursos disponibles teniendo en cuenta las restricciones para el logro de sus metas.

37 Secretaria de Educacién Publica, Op. Cit., p. 2.



2. Es sensible al arte y participa en la apreciacion e interpretacion de sus expresiones en distintos
géneros.

Atributos:
-Valora el arte como manifestacion de la belleza y expresién de ideas, sensaciones y emociones.

-Experimenta el arte como un hecho histérico compartido que permite la comunicacion entre individuos
y culturas en el tiempo y el espacio, a la vez que desarrolla un sentido de identidad.

-Participa en practicas relacionadas con el arte.

3. Elige y practica estilos de vida saludables.

Atributos:
-Reconoce la actividad fisica como un medio para su desarrollo fisico, mental y social.

-Toma decisiones a partir de la valoracion de las consecuencias de distintos habitos de consumo y
conductas de riesgo.

-Cultiva relaciones interpersonales que contribuyen a su desarrollo humano y el de quienes lo rodean.
B) Se expresa y comunica
4. Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos mediante la utilizacion de
medios, codigos y herramientas apropiados.

Atributos:

-Expresa ideas y conceptos mediante representaciones linguisticas, matematicas o graficas.

-Aplica distintas estrategias comunicativas segin quienes sean sus interlocutores, el contexto en el
que se encuentra y los objetivos que persigue.

-ldentifica las ideas clave en un texto o discurso oral e infiere conclusiones a partir de ellas.
-Se comunica en una segunda lengua en situaciones cotidianas.

-Maneja las tecnologias de la informacion y la comunicacion para obtener informacion y expresar ideas.

c) Piensa critica y reflexivamente

5. Desarrolla innovaciones y propone soluciones a problemas a partir de métodos establecidos.

Atributos:

-Sigue instrucciones y procedimientos de manera reflexiva, comprendiendo como cada uno de sus
pasos contribuye al alcance de un objetivo.

-Ordena informacion de acuerdo a categorias, jerarquias y relaciones.
-ldentifica los sistemas y reglas o principios medulares que subyacen a una serie de fenémenos.
-Construye hipétesis y disefia y aplica modelos para probar su validez.

-Sintetiza evidencias obtenidas mediante la experimentacion para producir conclusiones y formular
nuevas preguntas.
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-Utiliza las tecnologias de la informacién y comunicacidn para procesar e interpretar informacion.

6. Sustenta una postura personal sobre temas de interés y relevancia general, considerando otros
puntos de vista de manera critica y reflexiva.

Atributos:

-Elige las fuentes de informacién mas relevantes para un propésito especifico y discrimina entre ellas
de acuerdo a su relevancia y confiabilidad.

-Evaliia argumentos y opiniones e identifica prejuicios y falacias.

-Reconoce los propios prejuicios, modifica sus puntos de vista al conocer nuevas evidencias, € integra
nuevos conocimientos y perspectivas al acervo con el que cuenta.

-Estructura ideas y argumentos de manera clara, coherente y sintética.

D) Aprende de forma auténoma

7. Aprende por iniciativa e interés propio a lo largo de la vida.
Atributos:
-Define metas y da seguimiento a sus procesos de construccién de conocimiento.

-Identifica las actividades que le resultan de menor y mayor interés y dificultad, reconociendo y
controlando sus reacciones frente a retos y obstaculos.

-Articula saberes de diversos campos y establece relaciones entre ellos y su vida cotidiana.

E) Trabaja en forma colaborativa
8. Participa y colabora de manera efectiva en equipos diversos.

Atributos:

-Propone maneras de solucionar un problema o desarrollar un proyecto en equipo, definiendo un curso
de accion con pasos especificos.

-Aporta puntos de vista con apertura y considera los de otras personas de manera reflexiva.

-Asume una actitud constructiva, congruente con los conocimientos y habilidades con los que cuenta
dentro de distintos equipos de trabajo.

F) Participa con responsabilidad en la sociedad

9. Participa con una conciencia civica y ética en la vida de su comunidad, region, México y el mundo.
Atributos:
-Privilegia el didlogo como mecanismo para la solucién de conflictos.
-Toma decisiones a fin de contribuir a la equidad, bienestar y desarrollo democratico de la sociedad.

-Conoce sus derechos y obligaciones como mexicano y miembro de distintas comunidades e
instituciones, y reconoce el valor de la participacién como herramienta para ejercerlos.
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-Contribuye a alcanzar un equilibrio entre el interés y bienestar individual y el interés general de la
sociedad.

-Actlia de manera propositiva frente a fendmenos de la sociedad y se mantiene informado.

-Advierte que los fendmenos que se desarrollan en los ambitos local, nacional e internacional ocurren
dentro de un contexto global interdependiente.

10. Mantiene una actitud respetuosa hacia la interculturalidad y la diversidad de creencias, valores,
ideas y préacticas sociales.

Atributos:

-Reconoce que la diversidad tiene lugar en un espacio democratico de igualdad de dignidad y derechos
de todas las personas, y rechaza toda forma de discriminacion.

-Dialoga y aprende de personas con distintos puntos de vista y tradiciones culturales mediante la
ubicacién de sus propias circunstancias en un contexto mas amplio.

-Asume que el respeto de las diferencias es el principio de integracion y convivencia en los contextos
local, nacional e internacional.

11. Contribuye al desarrollo sustentable de manera critica, con acciones responsables.
Atributos:

-Asume una actitud que favorece la solucién de problemas ambientales en los ambitos local, nacional
e internacional.

-Reconoce y comprende las implicaciones biolégicas, econémicas, politicas y sociales del dafio
ambiental en un contexto global interdependiente.

-Contribuye al alcance de un equilibrio entre los intereses de corto y largo plazo con relacion al
ambiente3®.

En cuanto a las competencias disciplinares, son las que expresan conocimientos, habilidades
y actitudes minimos necesarios de cada campo disciplinar, pueden ser basicas o extendidas. Las
competencias disciplinares basicas expresan las capacidades que todos los estudiantes debe adquirir,
independientemente del plan y programas de estudio que cursen y la trayectoria académica o laboral
que elijan al terminar sus estudios de bachillerato.3® Se organizan en los siguientes campos

disciplinares:

38 Ibidem, pp. 2 - 4.
39 Ibidem, p. 5.



Campo disciplinar Disciplinas
Matematicas Matematicas
Ciencias experimentales Fisica, quimica, biologia y ecologia.
Ciencias sociales Historia, sociologia, politica, economia y administracion.
Comunicacién Lectura y expresioén oral y escrita, literatura, lengua extranjera e informatica.

Especificamente, en el campo de las ciencias sociales, las diez competencias estan
orientadas a la formacion de ciudadanos reflexivos y participativos, conscientes de su ubicacién en el

tiempo y espacio:

1.- Identifica el conocimiento social y humanista como una construccién en constante transformacion.

2.- Sitba hechos histdricos fundamentales que han tenido lugar en distintas épocas en México y el mundo con
relacion al presente.

3.- Interpreta su realidad social a partir de los procesos historicos locales, nacionales e internacionales que la
han configurado.

4.- Valora las diferencias sociales, politicas, econoémicas, étnicas, culturales y de género y las desigualdades
que inducen.

5.- Establece la relacion entre las dimensiones politicas, econdmicas, culturales y geogréficas de un
acontecimiento.

6.- Analiza con vision emprendedora los factores y elementos fundamentales que intervienen en la productividad
y competitividad de una organizacion y su relacion con el entorno socioeconémico.

7.- Evalla las funciones de las leyes y su transformacién en el tiempo.
8.- Compara las caracteristicas democraticas y autoritarias de diversos sistemas sociopoliticos.
9.- Analiza las funciones de las instituciones del Estado Mexicano y la manera en que impactan su vida.

10.- Valora distintas préacticas sociales mediante el reconocimiento de sus significados dentro de un sistema
cultural, con una actitud de respeto.

Las competencias disciplinares extendidas son las que amplian y profundizan los alcances de
las competencias disciplinares bésicas y dan sustento a la formacion de los estudiantes en las
competencias genéricas que integran el perfil de egreso de la EMS. Finalmente, las competencias
profesionales son las que preparan a los jovenes para desempefiarse en su vida laboral con mayores
probabilidades de éxito, al tiempo que dan sustento a las competencias genéricas, se dividen también

en basicas y extendidas.40

40 1pidem, pp. 6-10.
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La EBC surgi6 en el contexto de la globalizacion econdmica mundial que significo la formacion
de bloques econdmicos para la competitividad, la apertura comercial, el intento de un gobierno
mundial, la tercera revolucion cientifico-tecnolégica y una nueva divisién internacional de trabajo,
comenzd como politica educativa en paises altamente industrializados como Australia, Nueva
Zelanda, Gran Bretafa, Estados Unidos y Canada en la década de los ochenta, y posteriormente, se
extendio a otros paises europeos y paises subdesarrollados como México y Brasil, a principios de los

afnos noventa.

Este hecho ha implicado la aparicion de una nueva era del pensamiento educativo, que ha
enfrentado la tradicional dicotomia entre la educacion técnica y la educacion académica; los
impulsores de este modelo consideraron que significaba un pensamiento educativo necesario por los
cambios producidos en la fuerza de trabajo de las sociedades industrializadas. EI modelo de
competencia se inici6 en Inglaterra, a fines de los afios 70, con el cual se establecio que en vez de
planes de estudios que respondian a supuestas necesidades, se determinarian niveles profesionales
que describirian, de manera precisa, una actuacion eficaz en un area laboral. La EBC es la expresion
de las politicas educativas recomendadas por organismos financieros internacionales como el BM,

que ha proporcionado apoyo financiero a los paises que lo solicitan por medio de préstamos.

La EBC, en México, surgié por un acuerdo entre la SEP y la Secretaria de Trabajo y Prevision
Social (STYPS), con las consultas a organismos empresariales y sindicales, siguiendo las directrices
técnicas y financieras del Banco Mundial en 1995; sin embargo, fue hasta el afio 2008 que se
implementd en el nivel medio superior. Tiene sus antecedentes en el proyecto de educacion
tecnoldgica y modernizacidn de la capacitacion de SEP-STYPS de 1993. El Estado mexicano reorientd
sus tendencias de comercio exterior mediante la apertura a la competencia internacional, ademas de
integrarse al bloque de América del Norte a través de la firma del TLC. El proyecto para el desarrollo
e implantacién del sistema nacional de capacitacion para el trabajo de la SEP y el Banco Mundial de
1994, representaron la primera fase del sistema basado en competencias.*!

Mediante este proyecto, se pretendia que las instituciones de capacitacion para el trabajo se

orientaran hacia la adquisicion de competencias que combinen aspectos técnicos, afectivos, tedricos

41 Neyra, dp. cit., p. 76.
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y éticos en el proceso de aprendizaje; y que la politica educativa respondiera al nuevo modelo
productivo que exige habilidades certificadas, calificacion multiple, conocimientos amplios y una nueva

ética laboral de los trabajadores.

En la primera fase, el principal propdsito fue atender las necesidades del aparato productivo,
mediante la creacion de un sistema normalizado de competencias, responsabilidad de un organismo
descentralizado con representacion tripartita: autoridad, trabajadores y empresa. La segunda fase
consistio en incrementar la capacitacion con base en el modelo curricular basado en competencias.
La instrumentacion de la propuesta se inici6 con una prueba piloto en Conalep en 1994, y
posteriormente se extendié a los CECATIS, CETIS, CBTIS y CBTS en 1995.42

Como se menciond anteriormente, la EBC ha pretendido ser un enfoque integral que vincule
el sector educativo con el productivo y eleve el potencial de los individuos, frente a las
transformaciones que ha sufrido el mundo actual y la sociedad contemporénea; pero, la formacién por
competencias pretende ir mas allé de transmitir saberes y destrezas manuales, al buscar incrementar
la capacidad de las personas y los aspectos culturales, sociales y actitudinales. La nocion de
competencia tiene multiples significados. Una de las mas difundidas, es la capacidad, expresada
mediante los conocimientos, las habilidades y las actitudes que se requieren para ejecutar una tarea

de manera inteligente, en un entorno real o en otro contexto.

El término competencia y sus multiples variantes: profesionales, educativas, personales,
laborales, humanas, sociales, ciudadanas, culturales e incluso digitales ofrecen listas inmensas de
usos, aparecen también largas colecciones de clasificaciones que se refieren a competencias
transversales, basicas, claves, genéricas, entre otras. En este escenario, la cuestion fundamental es
de naturaleza conceptual y ha de permitir situar a la competencia en su divergencia vy
complementariedad con otros términos afines. Concretamente, en relacién a los saberes,

conocimientos y también respecto a habilidades y actitudes.*3

Si se toma en cuenta lo anterior, en este apartado es necesario desarrollar una revision acerca

de las diferentes visiones que los estudiosos de las competencias tienen, asi por ejemplo, esta Sergio

42 Ibidem, p. 77.
4 Ernesto Lopez Gédmez, “En torno al concepto de competencia: un analisis de fuentes”, p. 312.
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Tobon, Doctor por la Universidad Complutense de Madrid en Modelos Educativos y Politicas
Culturales. Globalizacion e Identidad en la Sociedad del Conocimiento. En su articulo “Aspectos
basicos de la formacién basada en competencias”, publicado en el afio 2006, menciona que las
competencias son un enfoque para la educacién y no un modelo pedagdgico, pues segun él, no
pretenden ser una representacion ideal de todo el proceso educativo, por el contrario, son un enfoque
porque solo se focalizan en unos aspectos especificos de la docencia, del aprendizaje y de la

evaluacion, como son:

1) Integracién de conocimientos, procesos cognoscitivos, destrezas, habilidades, valores y
actitudes en el desempefio ante actividades y problemas.

2) Construccion de los programas de formacién acorde con los requerimientos disciplinares,
investigativos, profesionales, sociales, ambientales y laborales del contexto.

3) Orientacion de la educacion por medio de estandares e indicadores de calidad en todos sus
procesos.*

Por lo tanto, la definicidn que propone es que las competencias son procesos complejos
de desempefio con idoneidad en un determinado contexto, con responsabilidad, explicando mas

adelante cada parte del concepto.

Se refiere a los procesos como acciones que se llevan a cabo con un determinado fin,
tienen un inicio y un final identificable. Lo complejo se refiere a lo multidimensional y a la evolucion,
las competencias son procesos complejos porque implican la articulacion de diversas dimensiones
humanas. El desempefio se refiere a la actuacion en la realidad, la cual se observa en la realizacion
de actividades o en el andlisis y resolucion de problemas. Idoneidad es el hecho de realizar
actividades o resolver problemas, pero cumpliendo con los criterios de eficiencia, eficacia,
efectividad y pertinencia. El contexto constituye todo el campo disciplinar, social, cultural y
ambiental que rodea determinada situacion, ya que las competencias se ponen en accién en un
determinado contexto, este puede ser educativo, social, laboral, cientifico, entre otros. Finalmente,
la responsabilidad se refiere a analizar antes de actuar las consecuencias de los propios actos,

toda actuacion es un ejercicio ético.4

4 Tobén, Sergio, “Aspectos basicos de la formacion basada en competencias”, p. 1.
4 Ibidem, p. 5-6.
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Para el afio 2008, Phillipe Perrenoud, sociélogo suizo, Doctor en Antropologia y Sociologia
e investigador y profesor de la Facultad de Psicologia y Ciencias de la Educacién de la Universidad
de Ginebra, publicé el articulo “Construir las competencias ¢ es darle la espalda a los saberes?”
en el cual menciona que el ascenso de las competencias en el campo educativo va vinculado al
mundo de la economia y del trabajo; pero, expone que lejos de darle la espalda a los saberes, les
da una fuerza nueva, vinculandolas a las practicas sociales, a situaciones complejas, a los

problemas, proyectos etc.

Desarrolla al inicio del texto la oposicidn entre saberes y competencias, explica que se
han tomado como diferentes los conceptos “saber hacer” y competencia, ya que designan al
primero para tareas cotidianas y al segundo para situaciones mas amplias e intelectuales; sin
embargo, en ambos casos se refiere al dominio practico de un tipo de tareas y de situaciones. La
nocion de competencia reenvia a situaciones en las cuales es preciso tomar decisiones y resolver
problemas. Para Perrenoud una competencia permite hacer frente regular y adecuadamente a un
conjunto o familia de tareas y de situaciones, apelando a nociones, conocimientos, informaciones,
procedimientos, métodos, técnicas y otras competencias mas especificas.6 Asi mismo, menciona
el autor que:

La mayoria de los conocimientos acumulados en la escuela son indtiles en la vida cotidiana,
no porque carezcan de importancia, o0 no sean pertinentes, sino porque los alumnos no los
han ejercitado en situaciones concretas.*”

El Licenciado en Ensefianza de las Matematicas y Maestro en Educacion José Angel
Garcia Retana, a diferencia de Tobon, si considera la EBC como un modelo pedagdgico. En el
afio 2011, publicé el articulo “Modelo educativo basado en competencias: importancia y necesidad”
el cual, parte de un contexto general que es la sociedad y el mundo globalizado, la tecnologia y el
medio ambiente, ya que considera que es a partir de ahi que surge el reto de identificar el
verdadero sentido de la ensefianza y el aprendizaje.

Va de la mano con los planteamientos de Perrenoud al decir que la educacion en general,

y el aprendizaje en particular, van mucho mas alla de recolectar conocimientos o construirlos, en

46 perrenoud, Phillipe, “Construir las competencias ées darle la espalda a los saberes?”, p. 2-3.
47 Ibidem, p. 5.
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cambio, deben proponer respuestas a problemas y a necesidades que los seres humanos

enfrentamos cotidianamente, dentro de las nuevas condiciones de vida.48

Para el 2016, la Licenciada en Pedagogia Laura Frade, publicé el articulo “Debates en la
conceptualizacion de competencias: una propuesta desde el pensamiento complejo” en el cual,
menciona que en mayo de 2015, se publicd el documento llamado: "Repensar la educacién, ;hacia
un bien comun?" donde se establecid que existen multiples conceptualizaciones sobre el término
"competencia" ya que frecuentemente se le confunde con "aptitud” (en espariol), o bien con "skills"

(eninglés).

Plantea que la confusién del término sefalada tanto por la UNESCO como por la OCDE
en dicho documento, podria surgir de la division de recursos cognitivos, emocionales, sociales y
culturales que el ser humano utiliza para aprender y que normalmente se han buscado desarrollar
o favorecer en los procesos educativos de manera separada y esto trae como consecuencia,
practicas pedagogicas en las cuales, se aprenden conceptos tematicos; pero, que reducen la
capacidad del sujeto para actuar de manera coherente en los contextos que enfrenta y cuya
naturaleza no es disciplinar sino real y, por ende, compleja. Retoma al fildésofo y sociélogo francés
Edgar Morin para clarificar lo anterior, asi, por ejemplo, menciona que el conocimiento histérico
aprendido en fechas y datos no ayuda a los estudiantes a pensar sobre la naturaleza humana que
se encuentra detrds de los eventos que se estudian. El conocimiento estd profundamente
separado de la vida por lo que la escuela "ensefia a vivir parcialmente".4% En conclusién, una
competencia es un proceso complejo que permite hacer frente a un conjunto de tareas o
situaciones reales a partir de la combinacion de conocimientos, habilidades y actitudes, permite

que el conocimiento sea Util y sirva realmente.

En 1956 el Doctor en Educacion de la Universidad de Chicago, Benjamin Bloom, disefio la
Taxonomia de Bloom, la cual es una teoria que sirve para evaluar el nivel de conocimiento adquirido

en un area o materia. Se utiliza en el ambito educativo para realizar la evaluacion ya que permite

48 Garcia Retana, José Angel, “Modelo Educativo por competencias: importancia y necesidad”, p. 2,
49 Frade, Laura, “Debates en la conceptualizacién de competencias: una propuesta desde el pensamiento
complejo”, p. 2.



comprobar si tras el proceso de aprendizaje desarrollado, el discente ha adquirido nuevas habilidades

0 conocimientos.50

La Taxonomia de Bloom contiene 6 niveles que van de lo mas concreto a lo mas abstracto.
En el primer nivel se encuentra el conocimiento, el cual se refiere a la capacidad para utilizar la
memoria y recordar hechos, procesos, esquemas, metodos, etc. El segundo nivel es de comprension,
aqui se trata de que los discentes comprendan e interpreten la informacidn, expresando ideas con sus

propias palabras.

Eltercer nivel es la aplicacion, el cual trata de que los discentes apliquen los nuevos conceptos
en distintas situaciones. El cuarto nivel se trata del analisis, el cual se centra en la capacidad de

separar los elementos constituyentes de una informacion, dividiéndola en partes para diferenciarla.

Posterior a este nivel sigue la sintesis que implica reunir las partes con la finalidad de formar
un todo, esto es, trabajar con distinto datos e informaciones y construir un todo creando un patrén
donde no existia previamente. Finalmente, la evaluacion se refiere a la formacién de juicios de valor
sobre un tema en especifico para un propdsito determinado.>! La siguiente tabla muestra los diferentes

verbos recopilados para la taxonomia:

%0 5/a, “Taxonomia de Bloom. Definicién y utilidades”, s/p.
515/a, “Taxonomia de Bloom y objetivos de aprendizaje”, s/p.
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VERBOS APLICADOS A LA TAXONOMIA DE BLOOM

CONOCIMIENTO COMPRENSION APLICACION ANALISIS SINTESIS EVALUACION
Citar Clasificar Aplicar Analizar Combinar Actualizar
Definir Comparar Calcular Catalogar Compilar Apoyar
Describir Convertir Construir Categorizar Componer Apreciar
Dibujar Deducir Demostrar Criticar Concluir Argumentar
Emparejar Discutir Descubrir Cuestionar Construir Calificar
Enumerar Distinguir Dibujar Debatir Crear Comparar
Escribir Ejemplificar Emplear Decidir Decidir Contrastar
Identificar Estimar Esbozar Diferenciar Ensamblar Criticar
Indicar Explicar Experimentar Discriminar Establecer Defender
Inscribir Expresar Hustrar Distinguir Explicar Elegir
Nombrar Generalizar Manipular Examinar Formular Estimar
Ordenar Interpretar Modificar Identificar Justificar Evaluar
Reconocer Predecir Operar Hustrar Modificar Justificar
Recordar Reenunciar Preparar Ordenar Organizar Juzgar
Repetir Relacionar Producir Organizar Planear Predecir
Reproducir Resumir Programar Relacionar Priorizar Probar
Rotular Revisar Resolver Selecdonar Proponer Seleccionar
Sefalar Secuenciar Utilizar Separar Reconstruir Validar
Subrayar Traducir Solucionar Subdividir Resumir Valorar

En cuanto a la Nueva Taxonomia de los Objetivos Educativos es una propuesta del

investigador educativo Robert Marzano y del pedagogo John Kendall, la cual tiene su fundamento en
la propuesta de Benjamin Bloom en 1956. A pesar de que la Taxonomia de Bloom sigue vigente en
muchas préacticas educativas en la actualidad, se sabe que estudios cientificos en el &rea de psicologia
de los ultimos treinta afios han clarificado aun mas cémo se lleva a cabo el proceso de aprendizaje y
por lo tanto como se estructura.>2 Al igual que la Taxonomia de Bloom cuenta con 6 niveles, los cuales

son:
Nivel 1: Recuperacion (sistema cognitivo)

Describe el proceso de recuperacion como la activacién y transferencia del conocimiento de la
memoria permanente a la memoria del trabajo donde puede ser conscientemente procesada, difiere
dependiendo del tipo de informacién con la que se esté trabajando, por lo tanto se puede hablar de

proceso de reconocimiento o de recuerdo.

Nivel 2: Comprension (sistema cognitivo)

52 Gallardo Cérdova, katherina Edith, “La Nueva Taxonomia de Marzano y Kendall: una alternativa para
enriquecer el trabajo educativo desde su planeacién”, p. 3.
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Es el encargado de traducir el conocimiento en las formas adecuadas para que su almacenaje en la
memoria permanente se produzca, es decir, que tome la estructura y el formato que se requiere para

que la informacidn clave se preserve.
Nivel 3: Anélisis (sistema cognitivo)

Corresponde a la extension razonada del conocimiento. En este nivel las personas elaboran a partir
del conocimiento que comprenden. Por lo tanto, se puede afirmar que el analisis va mas alla de la

identificacién de lo esencial versus lo no esencial que son funciones propias de la comprensién.
Nivel 4: Utilizacién del conocimiento (sistema cognitivo)

Se presenta cuando la persona se ve en la necesidad de cumplir con determinadas tareas. Dichas
tareas podrian considerarse las avenidas por donde corre el conocimiento que se presenta como un
elemento Util para satisfacer las necesidades de la persona. El nivel de utilizacion de conocimiento
estd conformado por cuatro categorias: toma de decisiones, resolucion de problemas,

experimentacion e investigacion.
Nivel 5: Metacognicion (sistema metacognitivo)

Es el responsable del monitoreo, evaluacion y regulacion de todos los tipos de pensamiento. También
se ha calificado como responsable del control de ejecucion. En la Nueva Taxonomia el nivel de
metacognicion sostiene cuatro funciones: especificar las metas, monitoreo de los procesos, monitoreo

de la claridad y monitoreo de la precision.
Nivel 6: Sistema interno (self)

Es el ultimo nivel de los sistemas de pensamiento, el sistema interno de pensamiento contiene una
interrelacion entre diversos elementos que intervienen en el proceso de aprendizaje como son: las
actitudes, las creencias y las emociones. Es la interrelacion entre estos elementos lo que determina
finalmente la motivacion y la atencién. Este es el sistema que permite a los aprendices tomar posturas
ante la opcion de aprender o no aprender algo, una vez que el sistema interno ha dado “luz verde”
hacia el proceso de aprendizaje se pueden activar los demas elementos del sistema de pensamiento.

Existen cuatro tipos de pensamiento que conforman el sistema interno (self): examinacién de la
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importancia, examinacion de la eficacia, examinacion de las respuestas emocionales y examinacion

de la motivacion.s3

Idealmente se espera que el discente pase por todos esos niveles, desde lo basico a lo
complejo ya que hacia alld va encaminado el Modelo Educativo por Competencias, el conocimiento
debe tener una funcion, debe servir para algo, en este caso estamos hablando de una disciplina que
ayude a los seres humanos a entender su presente, a tomar decisiones, a tener una postura personal
que permita realizar elecciones en la vida cotidiana, que entienda su pasado y se reconozca en su

presente como la consecuencia de un largo proceso.

53 Ibidem, p. 31-43.
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Capitulo 2 La Universidad Auténoma del Estado de México: El bachillerato y la

asignatura de Historia de México

Este capitulo abordara el bachillerato o Educacion Media Superior como un nivel establecido en la
Universidad Autdnoma del Estado de México, el cual tiene como objetivos consolidar la educacion
secundaria y proporcionar destrezas adecuadas para ingresar a los estudios superiores o en dado

caso al mundo laboral, de ahi su importancia en el sistema educativo.

Es conveniente dar un panorama general de la creacion de la Universidad Autdnoma del
Estado de México, asi como de la historia del bachillerato, esto a fin de ubicar posteriormente la
asignatura Historia de México dentro de un Curriculo de Bachillerato Universitario y de un plan de
estudios ya que el objeto de estudio de la presente investigacion, el mddulo 2 de los libros de texto,

se encuentran dentro de dicha asignatura.

2.1 Antecedentes y formacion de la Universidad Auténoma del Estado de México

En 1827 fue promulgada la primera Constitucién del Estado de México, la cual en su articulo 228
sefialaba el establecimiento de un Instituto Literario para la ensefianza de todos los ramos de la
Instruccién Publica4, por lo que bajo la influencia de José Maria Luis Mora, Presidente del Congreso
Constituyente del Estado, se propuso la formacion de un centro de ensefianza superior que capacitara
a los jovenes republicanos liberales para el desempefio de los cargos de la administracidn publica,

ademas de organizar dos colegios de la Compafiia Lancasteriana, uno para nifias y uno para nifios.%

El primer director fue el franciscano Fray José de Jesus Villapadierna, la poblacion inicial fue
de 350 alumnos y para 1833 el instituto fue reubicado en la nueva capital del estado: la Ciudad de
Toluca. En esta etapa fue dirigido por el poeta cubano José Maria Heredia, bajo su conduccién se
crearon las catedras de matematicas, gramatica castellana, derecho natural y de gentes, inglés,

54 A. Enriquez, Enrique, “El Instituto Cientifico y Literario del Estado de México. Breves datos histéricos de este
insigne plantel educativo”. p. 193.

55 Badia Mufioz, Graciela Isabel, “Breve resefia histdrica del Instituto Literario de la Ciudad de Toluca hasta la
conformacion de la Universidad Auténoma del Estado de México”, s/p.
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francés y dibujo. Entre 1835 y 1846 el instituto fue clausurado varias veces, a partir de 1846 su

reapertura fue definitiva.%6

Siendo el gobernador del Estado de México don Francisco Modesto Olaguibel, se impartieron
por decreto las asignaturas de Aritmética, Algebra elemental, Geometria especulativa, Trigonometria
esférica, Geometria analitica, Algebra superior, Calculo infinitesimal, Idiomas: mexicano, latin, griego,
francés e inglés; Logica, Ideologia, Metafisica y Moral; Fisica y Quimica, Dibujo lineal y principios de
Arquitectura, Historia general y particular, Retorica, Poética, Literatura y Dibujo, Derecho Canonico y

Patrio, Derecho Natural y de Gentes, Derecho Constitucional y Economia Politica.5”

En 1867 la educacion se organizo con base en la filosofia positivista y gracias a las Leyes de
Instruccién Publica se unificaron los modelos educativos en el pais y se prohibié la educacioén religiosa,
con lo cual se impuso la moral laica. En 1872 el Instituto volvié a modificar su Ley Orgénica y sus
estudios se dividieron en dos grupos: los preparatorios y los profesionales. En 1886 el gobernador
interino José Zubieta cambi6 el nombre de la institucion por el del Instituto Cientifico y Literario del
Estado de México; en 1899 se modificé nuevamente a Instituto Cientifico y Literario Porfirio Diaz del
Estado de México. En el afio de 1934 se dieron muchos cambios laborales y académicos ya que entro

en vigor la escuela racionalista y socialista.*8

En 1956 el Instituto Cientifico y Literario Autdnomo se convirtié en la Universidad Autbnoma
del Estado de México, luego de diversas transformaciones adopté el lema “Patria, Ciencia y Trabajo”.

Actualmente, el humanismo es la filosofia y el eje rector de la universidad.

Con fundamento en el Articulo 2° del Titulo Primero, De la Universidad, de la Ley de la
Universidad Auténoma del Estado de México, la Universidad tiene por objeto generar, estudiar,
preservar, transmitir y extender el conocimiento universal y estar al servicio de la sociedad, a fin de
contribuir al logro de nuevas y mejores formas de existencia y convivencia humana y para promover

una consciencia universal, humanista, nacional, libre, justa y democratica.

En este momento el Estado de México aporta alrededor del 9% del Producto Interno Bruto

nacional, con un sector industrial y de servicios fuertemente ligados al dinamismo del mercado que

%6 1bid., s/p.
57 A. Enriquez, dp. cit., p. 196.
%8 Badfa, dp. cit., s/p.
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representa la gran concentracion demogréfica de la Zona Metropolitana del Valle de México y, por otra
parte, al sector exportador y a cadenas productivas internacionales, destacando las industrias
automotriz, alimentaria, quimico-farmacéutica, sector salud y textil, asi como los sectores comercial y

turistico, lo que lo ubica como la segunda economia mas importante entre las entidades federativas.>

La Universidad Auténoma del Estado de México es la principal sede de la maxima casa de
estudios del Estado de México, cuenta con once centros universitarios, seis unidades académicas

profesionales, y nueve centros de educacién media superior.t0

Tiene como Rector al Doctor en Ciencias e Ingeniaria Ambientales por la universidad
Auténoma Metropolitana Carlos Eduardo Barrera Diaz. Cuenta con una matricula escolar de 93 mil
estudiantes: 23 mil 256 de estudios de bachillerato, 66 mil 253 de estudios profesionales y 3 mil 541
de estudios avanzados. En los Ultimos 4 afios se ha mantenido entre las primeras tres instituciones de
educacién superior por el nimero de programas acreditados por los Comités Interinstitucionales para
la Evaluacion de la Educacion Superior y el Consejo para la Acreditacion de la Educacién Superior;

cuenta con 152 programas educativos con reconocimiento externo por su calidad.5!

2.2 Historia del bachillerato de la Universidad Autonoma del Estado de México

La Educaciéon Media Superior (EMS) o bachillerato, segun el Marco Curricular Comun (MCC) es un
espacio para formar personas con conocimientos y habilidades que les permitan desarrollarse en sus
estudios superiores o en el trabajo y, de forma mas amplia, en la vida, donde los jovenes adquieren
actitudes y valores que tienen un impacto positivo en su comunidad y en la sociedad, tiene como
objetivos consolidar la educacion secundaria como preparacién a la educacion terciaria y/o
proporcionar destrezas adecuadas para ingresar al mundo laboral. En ese sentido, se caracteriza por

realizar un tipo de instruccion mas diversificada y especializada.52

%9 Universidad Auténoma del Estado de México, 1er Informe Anual de Actividades, p. 21.

8yniversidad Auténoma del Estado de México, “Centros Universitarios y Unidades Académicas
Profesionales”, s/p.

61 Universidad Auténoma del Estado de México, dp. cit., p. 22.

62 Secretaria de Educacién Pubica, Planes de estudio de referencia del Marco Curricular Comun de la Educacién
Media Superior, p. 45.



Los antecedentes del bachillerato en la Universidad Autdnoma del Estado de México (UAEM)
se remontan a 1870 cuando Gabino Barreda, después de haber propuesto el plan de estudios para
este nivel, expuso su importancia al Gobernador del Estado de México, quien ordeno por decreto en
1871 la adopcion e implementacién del plan educativo en el Instituto Cientifico y Literario Autonomo
(ICLA).

Desde sus origenes y hasta 1956, los cambios en los planes y programas de la ENP
repercutieron en la formacion de los alumnos del ICLA, un afio después Universidad Autonoma del
Estado de México. Las generaciones formadas a mediados del siglo XX fueron apoyadas por
proyectos educativos que contenian materias tales como: Moral y Urbanidad, Aritmética, Algebra,
Geometria Plana y en el Espacio, Trigonometria, Geometria Analitica y Calculo Infinitesimal, Geologia,
Botanica, Zoologia, Higiene, Ldgica, Espafiol, Latin, Francés, Inglés, Aleman, Raices Griegas,

Literatura, Historia Universal, Historia de México, entre otras.63

En 1956, la Escuela Preparatoria sirvio de sustento para crear las carreras profesionales con
que se constituy6 la UAEM. El primer plan de estudios integral consistia en conducir a los alumnos
desde el primer afio de secundaria hasta terminar la educacion media superior, la cual duraba dos
afos de especialidad, y habilitaba a los alumnos para cursar cualquiera de las profesiones que en ese
tiempo ofrecia la UAEM. Ese plan de estudios fue el antecedente del llamado bachillerato unico. Este
modelo educativo sufrid una importante modificacion en 1958, cuando el Consejo Universitario votd
por la adopcidn del segundo plan de estudios de bachillerato Unico. En general, se conservaban los
tres grados de secundaria, pero en los dos afios de bachillerato habia un grupo de materias comunes

y una larga lista de materias optativas que el alumno podia elegir libremente.

Siendo director de la Escuela Preparatoria, Adrian Ortega Monroy, se suprimié paulatinamente
el nivel medio basico a partir del afio escolar de 1963 y se dio la implantacion del plan de bachillerato
de tres afios. El tercer plan de estudios de 1964 dividio al bachillerato en dos afios comunes y uno de
especialidad. Las areas propedéuticas eran cinco: ciencias fisico-matematicas, ciencias quimico-

bioldgicas, ciencias econdmico-administrativas, disciplinas sociales y humanidades clasicas.

63 Osorio Garcia, Maricela del Carmen, “Crénica del bachillerato universitario de la Universidad Auténoma
del Estado de México y su papel en el primer lustro del nuevo milenio”, pp. 2-3.
64 Hernan Alvarez, Luis, “Breve resefia histérica de la Escuela Preparatoria de la UAEM”, p. 233.
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El cuarto plan de estudios se contempld en los afios de 1970 a 1982 en donde al aprobar un
nuevo plan de estudios de la escuela preparatoria se propuso la sustitucion de cursos anuales, por
cursos semestrales, de los cuales cinco eran semestres comunes y uno de especialidad. Para
entonces, se pretendia dotar al alumno del espiritu cientifico, desarrollo integral de sus facultades,
formacion de cultura general, integracion de la conciencia civica y preparacién para una carrera
profesional. En este plan de estudios se dio un acontecimiento que marcd los siguientes afios del Nivel

Medio Superior, pues se introdujo un sistema de bloques a cursar en dos afios.

Se busco que la reforma universitaria lograra la creacion de nuevas carreras, en especial
aquellas que fueron necesarias para el desarrollo econdémico, de tal manera que se pudieran satisfacer
las necesidades de nuestra entidad federativa. Este bachillerato estuvo vigente 11 afios (1971-1982)
y fue adoptado por algunas escuelas preparatorias dependientes (preparatorias no. 3 y no. 5) y la
totalidad de las incorporadas, pero en 1982 desaparecid, debido al acuerdo nacional de unificar la

educacion preparatoria en el plan de semestres.%

El quinto plan de estudios fue resultado de una nueva reforma de 1982 a 1985. A partir de
este afo, la preparatoria tomo6 un caracter primordialmente propedéutico en el cual, se encontraban
las siguientes areas: Ciencias de la Salud, Fisico Matematico, C. Econdmico-Administrativo, C.
Sociales y Humanidades y C. Quimico Agropecuarias. Tomo un caracter formativo que pretendia
desarrollar en el estudiante la capacidad de aprender por si mismo. Su objetivo era el permitir ingresar
a la carrera con habitos de estudio y con una actitud responsable, asi como una formacion cultural y
humanistica suficiente para convertirse en universitario. Se busco el desarrollo de habilidades y
actitudes que caracterizan al pensamiento racional: la objetividad, el analisis, la capacidad critica y la
expresion verbal; capacitacion para emprender estudios superiores y capacitacion especifica para el

trabajo.%6

El sexto plan de estudios correspondié al bachillerato unico 1991. El Curriculo de Bachillerato
Universitario (CBU) de 1991 tendi6 a integrar ciclos educativos, buscé unidad y tendencia curricular,
este curriculo sometio al bachillerato a una profunda revision y evaluacién®, el séptimo plan de

estudios corresponde al bachillerato Unico 2003, el cual adoptd la modalidad didactica del

8 Osorio, dp. cit., p. 4.
% Ibidem, p.7.
7 Hernan, dp. cit., p. 235.
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constructivismo y su estructura curricular se organiz6 en tres etapas: Introductoria, basica y
propedéutica que orientan las intenciones educativas hacia la vinculacion con el nivel antecedente
(secundaria) y el nivel consecuente (educacion superior). Este nuevo plan de estudios tuvo como
caracteristica ser integral, formativo, holista y propedéutico por considerar que presenta mayor
congruencia con la dimension temporal y espacial del mundo y que puede definir la formacion del

bachiller.68

Finalmente, el octavo plan de estudios es el correspondiente al afio 2015 y se conforma por
campos disciplinares, definidos como espacios que integran a varias asignaturas en funcion de sus
objetos de estudio, son explicadas desde distintas perspectivas teoricas, principios, enfoques y
métodos que les interrelacionan por su afinidad, esto de acuerdo al MCC: matematicas, ciencias

experimentales, ciencias sociales, comunicacion y humanidades®®.

La asignatura Historia de México, objeto de estudio del presente documento, se encuentra
dentro del campo disciplinar de Ciencias Sociales, en la academia disciplinaria de Historia, en la que

Se expresa que.

“Estas competencias estan orientadas a la formacion de ciudadanos reflexivos, participativos,
conscientes de su ubicacién en el tiempo y el espacio; implican conocimientos y actitudes sobre
la sociedad, entendida ésta desde diferentes perspectivas que ayudan a tomar decisiones,
resolver conflictos, interactuar con ofras personas y grupos conforme a normas civicas basadas

en el respeto mutuo. (Competencias disciplinares basicas y extendidas de las ciencias sociales’™

2.3 Reforma Integral de la Educacion Media Superior (RIEMS)

Para empezar, es importante aclarar los términos utilizados, a veces indistintamente, a la hora de
hablar de reformas educativas. Esto es, la “Innovacién educativa" apela a un universo semantico que
incluye por lo menos los siguientes términos: cambio educativo, reforma educativa, mejora y la misma
innovacion educativa. "Cambio" es un tipo de fenémeno por el cual siempre se produce

alguna alteracion mas o menos planificada a diferentes niveles (sistema, centro, aula), por ejemplo,

%8 Osorio, dp. cit., p. 10.
89 Universidad Auténoma del Estado de México, Curriculo del Bachillerato Universitario 2015, p. 198.
70 Universidad Auténoma del Estado de México, Op. Cit., p. 199.
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desde un sentido estrictamente descriptivo, hablamos de "cambios en el sistema educativo" o

"cambios en la metodologia utilizada en el aula", sin incluir una valoracién cualitativa de esos cambios.

El cambio puede imponerse, desde las normativas administrativas centrales o desde los
contextos sociales mas amplios y no necesariamente implica progreso. Como término general,
engloba a los demas; pero, si afecta a ambitos muy amplios, se habla de reformay si incluye una

intencionalidad explicita, hablaremos de innovacion.

Una reforma tiene el proposito fundamental de alterar el alcance y la orientacion de la
educacion (estrategia); una innovacién hace referencia a cambios especificos en practicas concretas
(tacticas). Una reforma, supone cambios en la estructura del sistema y modificacién a gran escala de
las metas de la ensefianza y de su organizacion. Se caracteriza por poseer fuerte contenido
simbolico y por construir sus discursos legitimadores. Al igual que el cambio y la innovacion, puede
ser justificada y valorada desde diferentes perspectivas: la técnico-politica, la pedagogica-didactica, la

social o critica.”

El concepto de reforma es un concepto fuertemente ideolégico porque representa los
ideales politicos que de alguna forma sintetizan a una sociedad dada en un momento historico y social
particular de una nacion. La reforma es un llamado a la innovacién donde existe un desfase percibido
con respecto a los valores deseados. Es también una préactica social de ritual y retérica, una forma por
la que las instituciones pueden ser reorientadas segun los ideales con los que la gente esta

profundamente comprometida.

Una reforma puede que sea un intento de reestructuracién para que la educacion se adapte a
los cambios que se perciben en otros subsistemas sociales, sobre todo el econdmico, atendiendo que
en todo caso esas propuestas no se radicalicen, no se escapen del control de la administracion que

propone.’2

El proyecto democratico y equitativo de los ultimos afios del siglo XX en México aspiraba a
que la reforma profunda abarcara orientaciones filoséficas y politicas, que atravesaran todos los
niveles y regiones, que pusiera atencion a los contenidos y las relaciones sociales de la escuela, que

incrementara su cobertura, recursos y que profundizara en la reorganizacion del sistema. Mas que

71 pérez Gomar, Guillermo, “Reforma e innovacién educativa”, s/p.
2 [dem
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preparar individuos habiles e informados, el Sistema Educativo Mexicano (SEM) debe formar personas
competentes, cultas, poseedoras de valores intelectuales y herramientas analiticas que les permitan

enfrentar situaciones cambiantes en la produccién y la divisién del trabajo.”

En 1995 Carlos Ornelas en su libro El sistema educativo mexicano: la transicion de fin de siglo
escribio:

‘La demanda mayor, y lo que debe ser el centro de la reforma de los contenidos y la

orientacién curricular del SEM, es terminar con la memorizaciéon como la piedra angular de

todo proceso pedagdgico y buscar procedimientos que inciten a los alumnos a averiguar, a
ser curiosos, a encontrar sus propias vias de conocimiento.””

Ante este panorama, es importante mencionar a Jacques Delors, politico francés, dirigente de
la Comunidad Europea quien en 1973 se convirtié en consejero del Banco de Francia y catedratico de
Gestion de Empresas de la Universidad de Paris, al afio siguiente ingresé en el Partido
Socialista Francés. Su carrera politica le condujo a ser diputado en el Parlamento Europeo (1979-84)
y ministro de Economia y Finanzas en el primer gobierno de Mitterrand(1981-84). En 1989 elabor6 un
informe sobre la integracién econémica y monetaria, el cual es la base sobre la que se ha apoyado

ese proceso hasta nuestros dias.”

En su obra La educacion encierra un tesoro, se encuentra un apartado titulado “Los cuatro
pilares de la educacion’, en cual la educacion tiene que estructurarse entorno a cuatro

pilares fundamentales:

1.- Aprender a conocer, es decir, adquirir los instrumentos de la comprensién.
2.- Aprender a hacer para poder influir sobre el propio entorno.
3.-Aprender a vivir juntos para participar y cooperar en actividades humanas.

2.- Aprender a ser, proceso que recoge los anteriores.”

Segun Delors, la ensefianza escolar se orienta hacia aprender a conocer y a aprender a hacer.

Se estima que en cualquier sistema educativo estructurado se deben dar estos pilares, para que la

3 Ornelas, dp. cit., p. 322.

7 Ibidem, p. 329.

55/a, “Jacques Delors”, s/p.

76 Delors, Jaques, La educacion encierra un tesoro, pp. 91 — 103.
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ensefianza sea una experiencia global y duradera para toda la vida. Una nueva forma de educar es ver
la educacion de una forma mas amplia, con posibilidades creativas, desarrollando al alumno como

persona que aprende a ser.

A partir de esto, en los noventas, en México, inicid6 mundialmente una oleada de cambios y
reformas educativas, sustentados en el discurso de la innovacion y la flexibilidad curricular. En el caso
de la EMS, la diversidad de instituciones, planes y programas de estudio, el rezago educativo, y una
identidad poco definida sobre su naturaleza, funcién e importancia, colocaron a este nivel como el
menos eficiente del sistema educativo nacional. En 2005 se cre¢ la Subsecretaria de Educacion Media
Superior (SEMS) y se iniciaron los trabajos en los diversos subsistemas de la EMS para perfilar el ciclo
2008-2009 hacia la llamada Reforma Integral de la Educacion Media Superior (RIEMS).77

La tendencia de los nuevos modelos educativos, y en especial, el de la RIEMS han tenido
como objetivo primordial formar sujetos capaces de incorporarse, integrarse y adaptarse a una
sociedad globalizada y dindmica. El papel de las instituciones y de los profesores es distinto al modelo
educativo anterior, ya que la reforma manejé que se deben formar estudiantes analiticos, creativos,
innovadores, proactivos, etc., estudiantes que aprendan con el profesor y no solo del profesor, a través

de implementar actividades de ensefianza interactivas y significativas.’8

La RIEMS esta orientada a la construccion de un Sistema Nacional de Bachillerato (SNB) en
un marco de diversidad. Se desarrolld en torno a cuatro ejes: la construccion e implantacién de un
Marco Curricular Comun (MCC) con base en competencias, la definicidn y regulacién de las distintas
modalidades de oferta de la EMS, la instrumentacién de mecanismos de gestion que permitan el

adecuado transito de la propuesta, y un modelo de certificacidn de los egresados del SNB.
1.- Marco Curricular Comun (MCC) con base en competencias:

EIMCC permite articular los programas de distintas opciones de EMS en el pais. Comprende una serie
de desempefios terminales expresados como competencias genéricas y competencias disciplinares
basicas. Segun el documento oficial elaborado en el 2008, una competencia es la integraciéon de
habilidades, conocimientos y actitudes en un contexto especifico. Esta estructura reordena y enriquece

7 Escalante Ferrer, Ana Esther, “La reforma Integral de la Educacién Media Superior: obstaculos para su
implementacion en una experiencia local”, p. 2.

78 Diaz Silva, Joel, “La RIEMS y la inminente necesidad de la profesionalizacién docente en el Nivel Medio
Superior”, p. 6.
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los planes de estudio existentes y se adapta a sus objetivos; no busca reemplazarlos, sino
complementarlos y especificarlos. Define estandares compartidos que hacen mas flexible y pertinente

el curriculo de la EMS.7®
2.- Definicion y regulacion de las modalidades de oferta:

La EMS se oferta en distintas modalidades, la Ley define tres: escolarizada, no escolarizada y mixta.
En afios recientes, las ultimas dos han tenido un desarrollo notable. La inexistencia de una definicion
clara sobre su naturaleza ha dificultado que sean reguladas y reciban el impulso necesario para su
adecuado desarrollo como opciones educativas que atienden a una poblacién cada vez mas amplia y

diversa.

Por ello, la RIEMS contempla la definicion precisa de las distintas modalidades de oferta. Esto dara
elementos a las autoridades para dar reconocimiento oficial a opciones diversas y asegurar que
cumplan con ciertos estandares minimos. Entre estos estandares se encontrarén los relativos a su
pertenencia al SNB; todas las modalidades de la EMS deberan asegurar que sus egresados logren el
dominio de las competencias que conforman el MCC. Ademas, deberan alcanzar ciertos estandares
minimos y seguir ciertos procesos. De este modo, todos los subsistemas y modalidades de la EMS

tendran una finalidad compartida y participaran de una misma identidad.
3.- Mecanismos de gestién

Los mecanismos de gestidn son un componente indispensable de la RIEMS, ya que definen
estandares y procesos comunes que hacen posible la universalidad del bachillerato y contribuyen al
desarrollo de las competencias genéricas y disciplinares basicas. Los mecanismos se refieren a lo

siguiente:

e Formary actualizar a la planta docente segun los objetivos compartidos de la EMS. Este es uno
de los elementos de mayor importancia para que la reforma se lleve a cabo de manera exitosa.
Los docentes deben poder trabajar con base en un modelo de competencias y adoptar estrategias
centradas en el aprendizaje.

o Generar espacios de orientacién educativa y atencion a las necesidades de los alumnos, teniendo
en cuenta las caracteristicas propias de la poblacién en edad de cursar el bachillerato.

o Definir estandares minimos compartidos aplicables a las instalaciones y el equipamiento. Se
estableceran criterios distintos para distintas modalidades.

7°S/a, “La Reforma Integral de Educacion Media Superior”, p. 2.
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o Profesionalizar la gestion, de manera que el liderazgo en los distintos subsistemas y planteles
alcance ciertos estandares y esté orientado a conducir de manera adecuada los procesos de la
RIEMS.

o Facilitar el transito entre subsistemas y escuelas. Esto sera posible a partir de la adopcién de
definiciones y procesos administrativos compartidos. EI MCC permite que no se encuentren
mayores obstaculos en este renglon.

e |mplementar un proceso de evaluacidn integral. Este mecanismo es indispensable para verificar
que se esta trabajando con base en un enfoque en competencias, que los egresados relnen
aquellas que definen el MCC, y que se ha implementado el resto de los mecanismos de gestion.

4 - El modelo de certificado del SNB

Un diploma o certificado unico contribuira a que la EMS alcance una mayor cohesion, en tanto que
sera una evidencia de la integracion de sus distintos actores en un SNB. El certificado significara que
se han llevado a cabo los tres procesos de la Reforma de manera exitosa en la institucion que lo
otorgue: sus estudiantes habran desarrollado los desempefios que contempla el MCC en una
institucion reconocida y certificada que reuna estandares minimos y participe en procesos necesarios

para el adecuado funcionamiento del conjunto del nivel educativo.80

Es importante recalcar que, a partir de esto, la educacion y la capacitacion basadas en
competencias cobrd un auge inesperado que busco la pertinencia, eficacia y eficiencia, con el fin de
responder a los cambios en la organizacion del trabajo, provocados por la internacionalizacion de la
economia (globalizacion), a la formacién de bloques econoémicos y la concertacién de acuerdos de
libre comercio, asi como por el avance tecnoldgico del siglo pasado, aunados al desarrollo acelerado

de las tecnologias de la informacién y de las comunicaciones.8!

México, como otras naciones en el mundo, impulsd una Reforma Educativa de gran
importancia, cuyo objetivo central era lograr que todos los nifios y jovenes ejerzan su derecho a una
educacion de calidad, y reciban una ensefianza que les permita obtener los aprendizajes necesarios
para enfrentar los desafios del siglo XXI. En el disefio de la Reforma se establecié como obligacion la
elaboracidn de los planes y programas de estudio para la educacion obligatoria, para que encuentre

una dimension de concrecion pedagogica y curricular en las aulas.82

8 ibidem, pp. 3-4.
81 Diaz, dp. cit., p.4.
82 Secretaria de Educacién Publica, dp. cit., p. 9.



2.4 La asignatura de Historia de México dentro de los curriculos 2009 y 2015
del bachillerato de la UAEM

El Curriculo de Bachillerato Universitario 2009 (CBU - 2009) de la UAEM, es el documento, emitido
como gaceta universitaria, en el cual se plasmaron las directrices a seguir a partir de la RIEMS,
proceso mediante el cual se realizd un cambio en el modelo educativo, adoptando el modelo educativo

por competencias.

Posterior a este, se cred el Curriculo de Bachillerato Universitario 2015 (CBU-2015) de la
UAEM, documento oficial, vigente actualmente, elaborado por un comité integrado por una comision
de docentes de los siete planteles del bachillerato. Estd compuesto por seis apartados, inicia con una
presentacion y una introduccion, posteriormente el capitulo 1, en el cual se desarrollé el contexto
histdrico y la situacion, en su momento actual, de la educacion media superior, el capitulo 2 trata los
fundamentos del Curriculo de Bachillerato Universitario, en el capitulo 3 se hace un diagndstico del
Curriculo de Bachillerato Universitario 2009, el cuarto capitulo describe el modelo de formacion integral
para el CBU 2015, en el quinto se menciona el sistema de evaluacién del CBU 2015, finalmente el

sexto capitulo trata sobre la gestion para la instrumentacion.

Al inicio del documento se encuentra un mensaje del rector, el cual, plasma lo siguiente:

“El nuevo Curriculo del Bachillerato Universitario es ante todo propiciatorio de valores como la
justicia y la observancia de la ley y de la igualdad de los individuos ante ésta. Contempla la
formacién de una cultura de la legalidad y la no violencia, asi como el respeto a los derechos
humanos. Nos ofrece derroteros a seguir en el tipo de persona y de ciudadano que debemos
formar. Los principios y los valores humanistas son entonces, en términos de la nueva propuesta
curricular, esenciales en una educacion cientifica y tecnoldgica, en la que el arte y la cultura ocupan
un lugar preponderante.8”

A diferencia del curriculo anterior, la novedad en el nuevo CBU 2015 es que estd mas
enfocado en los principios, valores, derechos humanos, arte y cultura, esto nos habla de un
curriculo mas humanista, por lo tanto materias como la historia deben tener contenidos que
refuercen esa idea. Segun lo plasmado en el documento:

“El enfoque educativo del CBU 2015 se distingue por su congruencia con la Sociedad de la
Informacion y Conocimiento, y responde a la necesidad de una formacion humanista con
responsabilidad social, con un enfoque por competencias genéricas y disciplinares, centrado en el
aprendizaje y con un modelo de docencia de base constructivista. De manera cuidadosa se expone

8 Universidad Auténoma del Estado de México, dp. cit., p. 12.
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el transito del paradigma de la ensefianza al paradigma del aprendizaje y el rol que ahora tienen
los actores de la educacion y el papel actual de la institucion educativa.’’

Segun la catedrética de la Universidad de Costa Rica, Leda Maria Roldan Santamaria, el plan
de estudios es una estructura que orienta a la comunidad educativa y manifiesta la planificacién del
proceso de aprendizaje, persigue como objetivo presentar un orden l6gico de factores que afectan la
formacion profesional e integral de una persona, que debe reunir ciertas caracteristicas acordes con
las necesidades sociales, incluye los diferentes cursos con los que debe cumplir un estudiante para
lograr su formacion profesional, los cuales deben tener contenidos seleccionados para dar una
formacion integral al individuo y que este construya su conocimiento sobre un campo epistemolégico

especifico.85

El plan de estudios de la UAEM y sus asignaturas, se estudian en un total de tres afios lectivos,
divididos en seis semestres, cuenta con dos tipos de asignaturas, obligatorias y optativas. Las
asignaturas obligatorias se cursan de manera presencial en horarios y turnos matutino y vespertino.
Las asignaturas optativas son cuatro, de las cuales dos se cursan en quinto semestres y las otras dos

en el sexto semestre.86

La asignatura Historia de México se imparte en el tercer semestre del bachillerato, el cual es
un semestre de transicion, con un total de cinco horas, tres tedricas y dos practicas, cuenta con ocho

créditos y se encuentra en el campo disciplinar de las Ciencias Sociales, en la academia de Historia.

Cuando se habla de un programa de asignatura se refiere al documento de presentacion en
el que se indica el porqué de la existencia de la asignatura, lo que se desea lograr, lo que se pretende
ensefar y la forma cdmo se verificara el logro de los resultados, sirve de referencia a docentes,
alumnos y administradores del curriculo, a los docentes les ordena y facilita la actividad, garantizando
un minimo de homogeneidad en los contenidos y el nivel de profundizacion de los mismos; a los

alumnos les informa lo que pueden esperar de la asignatura y cdmo se desarrollara, finalmente a los

8 Ibidem, p. 18.

85 Roldan Santamaria, Leda Maria, “Elementos para evaluar planes de estudio en la educacién superior”,
p.117.

8 Universidad Auténoma del Estado de México, dp. cit., p. 192.
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administradores les ayuda a coordinar y evaluar su ejecucion. Un programa de asignatura debe incluir

datos de identificacion, justificacion y propdsitos generales, contenidos y bibliografia basica.8

Los programas de asignatura que sirven de apoyo para el capitulo 3 son Historia de México:
siglo XIX-XXI, edicion 2012 y la Planeacion Didactica general de la asignatura: Historia de México,
edicion 2017. El programa de asignatura Historia de México: siglo XIX-XXI, edicion 2012 es un
programa basado en el CBU-2009, el cual fue elaborado en el afio 2010 y reestructurado en el 2012,
mismo afio de su aprobacion por el Consejo General Académico. En la presentacion de dicho

documento se indican las competencias a desarrollar en la Dimension de formacién social para la vida:

1.- Aprecia su identidad nacional y demuestra un sentido de pertenencia al impulsar, defender,
preservar y defender los valores culturales propios, comprendiendo y respetando los de otras culturas,

y reconociendo el contexto global en el que todas se desenvuelven.

2.- Explica los principales cambios en la estructura social, cultural, cientifica, econdmica y politica de
México, y en su proceso de construccion histdrica, asi como los factores a partir de los cuales el pais

se construye y evoluciona como nacion en el marco de la modernidad.88

De igual manera, indica que lo que se espera es modificar la actitud del estudiante de bachiller
frente al estudio del pasado y presente, quien a través de sus habilidades, encuentre los valores
desarrollados que permitieron la insercidn positiva de los seres humanos que le antecedieron en el
proceso histdrico y se forme una visién del mundo actual, orientado a sus intereses. Este parrafo logra

resumir lo que busca en Modelo Educativo basado en Competencias.

El programa muestra que la asignatura esta dividida en 4 mddulos:
1.- Construccion del pasado mexicano

2.- Proceso de democracia en México en los siglos XIX-XXI

3.- Busqueda de la justicia social en México en el siglo XX

4.- Educacion, cultura y sociedad

87 Barboza, Zulima, “Orientaciones para la elaboracién de programas de asignatura”, pp. 2-3.
8 Baca Pérez, Fabian, Programa de asignatura Historia de México: siglos XIX- XX, p. 6.



Este programa de asignatura tiene como propdsito general contribuir a formar al alumno como
un ser humano que se conozca a si mismo, aprecie su identidad, demuestre un sentido de pertenencia
consciente de su contexto y capaz de generar conocimientos, valores y actitudes, apreciando los
cambios en la estructura social, cultural, cientifica, econdmica y politica de México, dando sentido y

significado a su realidad, tanto individual, como social.

Para el modulo 2 se tienen previstas 15 sesiones y el proposito que se asigna es que el
discente analice las condiciones del pais como resultado de la consumacién de la independencia y la
lucha por el poder entre las tendencias politicas en pugna, y la participacion de la iglesia en los

sistemas politicos establecidos durante el siglo XIX, asi como el impacto que tienen en la actualidad.

El programa esta dividido en tematica, dominios del aprendizaje, en donde se desglosan las
competencias conceptual, procedimental y actitudinal de los tres temas que constituyen el médulo, por
ultimo esté el perfil de egreso, el cual se divide en competencia para la dimension, la competencia

disciplinaria y la competencia genérica.

La Planeacion Didactica general de la asignatura: Historia de México, edicion 2017, del
bachillerato de la UAEM, es un documento que cuenta con 44 paginas, es una version del afio 2017 y
fue elaborado por 5 docentes, fue avalado por el H. Consejo General Académico de la Escuela
Preparatoria, el 31 de enero de 2017. En el apartado de la presentacion se da a conocer que la
asignatura tiene como propdsito dejar a un lado la historia que se ensefiaba tradicionalmente para ser
reemplazada por una historia més critica y apegada al modelo educativo por competencias:

‘La historia de nuestro pais generalmente es concebida como la memorizacion de una serie de
nombres de personajes, ubicacién de sitios arqueoldgicos, conocimiento de intervenciones
extranjeras y revoluciones. En ese sentido, el programa de la asignatura de Historia de México
tiene la intencion de generar en el estudiante de tercer semestre insertado en la etapa de transicion
del Curriculo de Bachillerato Universitario (CBU) 2015, el saber, el saber hacer y el ser en cuanto
a analizar su pasado, considerando las relaciones causales que dieron pie a las transformaciones
sociales, politicas, econdémicas y culturales y las consecuencias que permitieron definir el Estado
Mexicano del presente.”®

De acuerdo a lo plasmado en el programa, el propésito general de la asignatura es analizar

mediante conceptos tedrico metodoldgicos los distintos periodos de la historia, a través de la

8 Baca Pérez, Fabian (et. al), Programa de asignatura de Historia de México siglos XIX-XXI, p.5.
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contextualizacién de los procesos y acontecimientos nacionales actuales®. Cuenta con un apartado
en la que explica competencias para la dimension, el cual se divide en tres:

1.- Humana. Formacion personal social:

Actia de forma creadora e imaginativa: apoyado en el autoconocimiento, autonomia, autoestima; el
interés vy el esfuerzo, para trabajar en un grupo con la disposicién de saber valorar en un proyecto
comun las aportaciones y los puntos de vista de los otros, previendo los conflictos personales,

familiares y sociales a través de la resolucion pacifica y asertiva.

2.- Intelectual. Cultura, ciencia, tecnologia, humanidades. La que promueve el desarrollo de las
siguientes competencias:

e Ciencias sociales:
Interpreta su entorno social y cultural de manera critica como ciudadanos reflexivos y participativos
desde el devenir historico: nacional y universal que les permita promover ambientes emocionalmente
seguros, diversos y asi valorar distintas practicas a las suyas con actitud responsable e incluyente,

que conduzca al bienestar personal y colectivo.

3.- Compromiso social. Integracion y aplicacion responsable del saber:
Participa de manera constructiva en las actividades de la comunidad, asi como la toma de decisiones
para ejercer una ciudadania con una consciencia civica responsable para promover la construccion

de una sociedad justa y equitativa que favorezca la sostenibilidad.®!

El programa cuenta con cuatro mddulos, cada uno tiene un propésito especifico:

1.- El médulo 1: México antiguo tiene como prop6sito comprender la importancia de la Historia de
México como una ciencia social en constante transformacioén para identificarse como un sujeto que
participa en el devenir, a partir de reconstruir los acontecimientos histéricos y relacionarlos con su

situacion presente.

2.- El médulo 2: Se denomina La independencia y el nuevo Estado nacion, tiene como propésito

ubicar hechos histéricos que han tenido lugar en distintas épocas en la Historia de México, con relacion

9 Universidad Auténoma del Estado de México, ibid., p. 6.
91 Universidad Auténoma del Estado de México, ibid., p. 7.
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al presente, interpretando su realidad histérica a partir de procesos significativos, como son la

independencia de México, la Reforma liberal y la Republica restaurada.

3.- El médulo 3: La paz porfiriana y la revolucion analiza las causas que provocaron la Revolucién
Mexicana asumiendo una postura personal propositiva evaluando los hechos histéricos que hicieron

posible el inicio de la democracia en México.

4.- El médulo 4: México posrevolucionario, tiene como propésito que el discente asuma una actitud
critica y reflexiva respecto a los logros y desafios econdmicos, politicos y sociales de los Gobiernos
posrevolucionarios y contemporaneos estructurando ideas, argumentos de manera clara, coherente,

sintética; siendo capaz de valorar y relacionar las diferencias existentes.

Al final de cada mddulo se cuenta con un cuadro en el que se explica el método de aprendizaje
y la evaluacidn por competencias, dicho cuadro se divide en momentos de secuencia didactica, esto
es, apertura, desarrollo y cierre; evidencias de aprendizaje y evaluacion, este a su vez se divide en:
tipo de evaluacion (diagnostica, formativa y sumativa), quien evalua e instrumentos de evaluacion. El
programa continta con los criterios de la evaluacion de la asignatura, el desarrollo de un proyecto y la

bibliografia y fuentes usadas.

En el caso del mddulo 2, se tienen previstas 15 sesiones, cuenta con cuatro temas, los cuales
son: La guerra de independencia, Del Imperio a la Republica Federal (1824), Centralismo vs
Federalismo y La Reforma Liberal juarista, cada tema cuenta con el dominio de los aprendizajes

conceptual, procedimental y actitudinal, el perfil de egreso y las estrategias o técnicas sugeridas.
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Capitulo 3 El médulo 2 de los libros de texto Historia de México (2015 y 2021) y

el Modelo Educativo basado en Competencias

El principal objetivo de ésta investigacion consiste en analizar los libros de texto utilizados para la
ensefianza de la Historia de México en el bachillerato de la UAEM y la aplicacion del Modelo Educativo

basado en Competencias, tomando como caso especifico el mddulo 2 referido al siglo XIX mexicano.

Por lo tanto en este Ultimo capitulo se conoce de qué manera esta plasmado dicho modelo,
esto a partir de conocer la estructura del contenido del modulo, las actividades que sugiere, las
categéricas que utiliza, los niveles de conocimiento a los que se desea llegar y como se apoya de

otros documentos como el Programa de Asignatura y la Planeacion Didactica.

3.1 Los libros de texto de la asignatura Historia de México del bachillerato de la
UAEM

La Doctora en Historia Andrea Sanchez Quintanar en su articulo “Para qué ensefiar y estudiar Historia”
menciona que la historia como asignatura escolar no siempre ha sido valorada, ni considerada como
una materia interesante, atractiva o necesaria dentro un curriculum, preguntas como Qué caso tiene
aprender de memoria fechas, nombres y lugares? son recurrentes entre los dicentes, los cuales se
ven obligados a memorizar, sin saber por qué o para qué aprender un monton de datos extrafios
aparentemente inconexos y es asi como la historia ensefiada se convierte en una cronologia, una

cronica o descripcion de hechos unicos e irrepetibles.

De igual manera, menciona que el problema de esa mala fama es la falta de vinculacion con
el presente que permitiria hacer de la asignatura un conocimiento atractivo, interesante e incluso

divertido y ameno, ya que la historia deber ser un conocimiento vital.9

La historia como materia escolar ha tenido a lo largo del tiempo un desarrollo muy distinto al
de la Ciencia Historica, puesto que en la escuela sigue la tendencia a la fragmentacion del
conocimiento, priorizan una perspectiva centrada en acontecimientos politicos, muy ligado a la

propuesta positivista del siglo XIX, a pesar que la Ciencia Historica hace mucho que dejé de ser

92 Sanchez Quintanar, Andrea, “Para qué ensefiar y estudiar Historia”, s/p.
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episodica para adentrarse en perspectivas mas analiticas y estructurales. La corriente historiografica
que apoyaria a que se lleven a cabo esas perspectivas es la Nueva Historia Social o la Historia
Cultural, las cuales abordan temas de mentalidades, ideas, cultura, género, sectores populares, vida
privada, vida cotidiana, microhistoria, etc. Esta encuentra sus principales referentes en autores como
E. P. Thompson, Eric Hobsbawm, Roger Chartier, George Duby, Fernand Braudel, Robert Darton,

entre otros.%

La nueva historia posee un campo de accion muy amplio en el terreno de las acciones
humanas del pasado, dando lugar a preferencias y opciones a la investigacion que no siempre son
iguales, sino que implican nuevos universos tematicos, métodos, seleccion y diversos tratamientos de
fuentes. Lo que ha hecho de singular es rescatar como objetos validos del trabajo del investigador,
aspectos y temas antes no considerados importantes por la historia econémica y politica e incluso
rechazados porque se suponian asuntos secundarios.% Se debe entender por Historia una ciencia
que estudia las acciones humanas del pasado, un discurso que surge de interpretaciones de los
miembros de un colectivo como resultado de una serie de procedimientos, los cuales son
posteriormente validados por los historiadores, es importante mencionar que no se considera un relato

acabado, sino un proceso activo y dindmico. %

A partir de lo anterior, se debe tomar en cuenta que el problema en si no es Unicamente una
mala ensefianza por parte de un docente, hay diversos factores que contribuyen al poco acercamiento
que los dicentes tienen hacia la asignatura, como la carga de temas en los planes de estudio, los
paradigmas educativos que guian la practica docente, el tiempo destino en clases a los temas de la

asignatura, etc.

Parte del interés que surge por el estudio y el acercamiento al Modelo Educativo basado en
Competencias viene derivado de lo anterior, ya que como lo menciona Philippe Perrenoud los
conocimientos acumulados en la escuela dejan de cobrar sentido en la vida cotidiana debido a que los
dicentes no los ponen en préactica en situaciones reales o concretas, por lo que la asignatura de

Historia ensefiada desde dicho modelo tiene la posibilidad de ser vista y valorada de otra manera.

9 Saez Rosenkranz, Isidora, Andlisis de actividades en libros de texto de Historia, Geografia y Ciencias Sociales
de educacion bdsica en Chile, p.153.

% Gémez Gémez, Jorge, “La Nueva Historia: una herencia del pasado”, pp.3-4.

% Saez, dp. cit., p. 121.
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Como ya se menciond anteriormente, el Modelo Educativo por Competencias busca en los
discentes una actuacion integral, esto es, conocer, hacer y ser, se trata de que el discente sepa
resolver problemas, realizar actividades o analisis en contextos determinados y analice las situaciones
antes de actuar. Es importante tomar en cuenta que para lograr lo anterior se tiene que hacer uso de
diversas herramientas e instrumentos didacticos y tecnologicos que den la oportunidad de ir mas alla
de sdlo recibir informacién. En la presente investigaciéon se busca analizar uno de los instrumentos

mas utilizados en un saldn de clases por el discente: el libro de texto.

A pesar de la gran variedad de recursos educativos existentes en el mercado y los avances
producidos en el campo tecnoldgico, la practica de la ensefianza se sigue apoyando mayoritariamente

en el libro de texto.

El experto en métodos de lectura rapida Frangois Richaudeau define el libro de texto como un
material impreso, estructurado, destinado a utilizarse en un determinado proceso de aprendizaje y
formacion. Por su parte, el pedagogo Jurjo Torres Santomé menciona que son aquéllos que estan
disefiados para su uso solamente en aulas y centros de ensefianza, y que contienen la informacion
que los alumnos y alumnas necesitan para poder demostrar que cumplen los requisitos para aprobar

una determinada asignatura.®

A finales del siglo XIX este material curricular se convirtié en elemento basico en el sistema
educativo occidental gracias a la introduccion y extension del sistema universal escolar, y con ello a la
necesidad de homogeneizar los contenidos a transmitir por los profesores a sus estudiantes. En el
Plan de 1845 del Ministerio de la Gobernacidn, se introdujo la obligatoriedad del libro de texto en las
ensefianzas medias, como necesidad para renovar los contenidos de muchas ensefianzas que habian

quedado obsoletas.®”

Los libros de texto, como portadores del conocimiento y la informacidén que una generacion
desea transmitir a la siguiente, con frecuencia se encuentran en el centro de la controversia politica.®
En cuanto a la influencia que el libro de texto tiene en el aula, se estima que llegan a condicionar de

manera importante el tipo de ensefianza que se realiza, ya que muchos docentes lo utilizan de manera

% Fernandez Palop, Maria del Pilar, “El libro de texto como objeto de estudio y recurso didactico para el
aprendizaje: fortalezas y debilidades”, p. 202.

97 Cabero Almenara, J., “Los libros de texto y sus potencialidades para el aprendizaje”, p.1.

%8 Fernandez, dp. cit., p. 202.
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cerrada, sometiéndose al curriculum especifico que se refleja en él, tanto en lo que se refiere a los
contenidos de aprendizaje como a la manera de ensefiarlo. Por tanto, no es que muchos libros de
texto tengan determinadas caracteristicas porque es lo mejor para los alumnos, sino porque es lo
mejor para su propia perpetuidad.®® Para la presente investigacién se analizaran uno de los modulos
de dos libros de texto de la asignatura Historia de México, la cual como ya se menciond anteriormente,
se imparte en el tercer semestre del bachillerato de la Universidad Autdnoma del Estado de México,

para esto es importante conocer la estructura de cada uno de los libros, a fin de identificar su contenido.

El primer libro lleva por titulo Historia de México siglos XIX-XXI, fue realizado por J. Félix
Nateras Estrada, Maestro en Historia por la Universidad Auténoma del Estado de México, Fernando
Diaz Ortega, Doctor en Humanidades por la Universidad Autonoma del Estado de México, la
Licenciada Minerva Gonzalez Gémez docente del plantel “Ignacio Ramirez Calzada” de la Escuela
Preparatoria de la Universidad Autonoma del Estado de México y el Licenciado Joaquin Hernéndez

Gonzalez, docente del plantel “Cuauhtémoc” de la misma institucion.

El libro de texto mencionado es edicion 2015, segunda edicion corregida de la edicion 2013;
indica la portada, es un libro de texto basado en competencias, cuenta con 136 paginas y esta dividido
en cuatro modulos:

El médulo 1 “Construccion del pasado mexicano”, abarca de la pagina 10 a la pagina 24, esta dividido en
tres subtemas:

1.- La importancia de estudiar Historia de México
a) Vinculacion del estudio de la historia con otras ciencias sociales- humanisticas.
b) La historia cercana
2.- Construccion del pensamiento histérico
a) Categorias de la historia
b) Periodos de la Historia de México
3.- Reescribiendo el pasado nacional
a) El proceso de ensefianza aprendizaje de la historia
b) Corrientes historiograficas

Este mddulo se enfoco al valor del estudio de la Historia de México, el cual se apoya de
ciencias auxiliares, se explican las categorias de tiempo, espacio, vinculacion de pasado-presente,

sujetos, fuentes y el principio metodolégico que plantea la corriente de los Annales.

% fdem. p. 203.



El médulo 2 “Proceso de democracia en México en los siglos XIX y XXI”, de la pagina 25 a la 54, se divide
de la siguiente manera:

1.- Proclamacion de la independencia nacional
a) Masoneria
b) Federalismo-liberalismo vs centralismo-conservadurismo
e Constitucion de 1824
e Constitucién de 1836
e Constitucion de 1857
2.- Sistemas politicos en el siglo XIX
a) Democracia (1857, 1836 y 1857)
b) Dictadura santanista
c) Imperio de Maximiliano
3.- Porfiriato
a) Condiciones politicas
b) Condiciones economicas
c) Condiciones sociales

Este modulo abarca aproximadamente los afios de 1814 a 1910, trata principalmente temas
politicos y los diferentes sistemas de gobierno que se van instaurando a lo largo de esos afios. Este

modulo es el que se utilizara para la presente investigacion.

El médulo 3 “Busqueda de la justicia social en México en el siglo XX”, inicia en la pagina 55 y concluye en
la 106, contiene lo siguiente:

1.- Justicia y desigualdad social al inicio del siglo XX
a) Ocaso porfirista
b) Problema campesino
c) Problema obrero
2.- Igualdad social
a) Partido Liberal Mexicano
b) Plan de San Luis
c) Plan de Ayala
d) Constitucion de 1917
3.- Posrevolucion
a) Gobiernos sonorenses y Maximato
b) Populismo cardenista
c) Plan sexenal
4.- Proyecto industrializador del México posrevolucionario
a) Milagro mexicano
b) Movimientos sociales
c) Neopopulismo, neoliberalismo y alternancia en el poder
El mddulo es un recuento de los gobiernos y politicas aplicadas después de la revolucion

mexicana, hay un realce a los diversos movimientos sociales que hubo durante esos afios.

Por ultimo, el médulo 4 “Educacion, cultura y sociedad”, de la pagina 107 a la 133, se compone de:
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1.- Positivismo y educacion en México

a) El positivismo durante la dictadura porfirista
2.- Constitucion de 1917. Analisis del articulo 3°

a) Obligatoriedad y laicismo
3.- Proyecto educativo cardenista

a) Educacién basica

b) Formacion de profesores

c) Transformacion de la UNAM. Creacién del INP
4.- Reforma del articulo 3° constitucional

a) Obligatoriedad preescolar, secundaria y preparatoria
5.- Neoliberalismo y educacion
6.- Los derechos humanos

Este modulo analiza las grandes transformaciones de la educacién en México pasando del
positivismo de Gabino Barreda a la masificacion de la educaciéon de Venustiano Carranza; del
socialismo de Cérdenas al neoliberalismo de Salinas y finaliza en la mencion de los derechos
humanos, haciendo énfasis en los derechos en el tema educativo. En general, se trata de un libro
organizado en sus diversos temas, contiene pocas imagenes y varias actividades a realizar dentro del
mismo, a primera vista cumple con los fines mencionados anteriormente, como homogeneizar
contenidos y guiar la ensefianza de los mismos, rescatando temas de interés para la comprension de

lo ocurrido en los siglos XIX, XXy XXI.

Imagen #1 Imagen #2

Portada del libro de texto Pagina 111 del libro de

Historia de México siglo XIX- texto Historia de México
XXl, 2015 siglo XIX-XXI, 2015



El segundo libro de texto se titula Historia de México, es la edicion 2021, fue realizado por
JesUs Josué Severo Sanchez, docente del plantel “Cuauhtémoc” de la Escuela Preparatoria de la
Universidad Auténoma del Estado de México; Diana Guadalupe Flores Millan, docente del plantel
“Isidro Fabela Alfaro”; Patricia Fabian Bueno, docente del plantel “Ignacio Ramirez Calzada”; Clara
Rodriguez Davila, docente del plantel “Cuauhtémoc”; Ma. Guadalupe Hernandez Vilchiz, docente del
plantel “Dr. Angel Ma. Garibay Kintana” y Delfino Feliciano Cardenas, docente del plantel “Isidro Fabela

Alfaro” todos ellos de la misma escuela preparatoria.

Contiene 164 paginas y al igual que el anterior se indica en la portada que esta disefiado por
competencias. Es importante aclarar que esto es debido a que ambos estan elaborados con base en
el Programa de asignatura del bachillerato que aplica dicho modelo, de igual manera, se compone de

cuatro médulos:

El Mddulo 1 “El México Antiguo”, abarca de la pagina 13 a la pagina 50 y esta distribuido de la siguiente
manera:

1.- ¢ Historia para qué?
a) ¢ Qué es la Historia?
b) Etapas de la historia de México
c) Utilidad e importancia
2.- Horizontes culturales: Mesoamérica
a) Periodo Preclasico: el mundo olmeca
b) Periodo Clasico: Teotihuacan y Chichen Itza
c) Periodo posclasico: el esplendor azteca y la Triple Alianza
3.- La conquista militar y espiritual
a) El arribo espafiol y el sistema de alianzas
b) La conquista de México-Tenochtitlan
c) La evangelizacion
4.- La época colonial
a) Division politica y territorial
b) La sociedad novohispana
¢) Organizacion econémica

Al igual que el libro de texto anterior, se encuentra de manera breve el tema de teoria de la
historia, con la diferencia de que esta edicién inicia en la época del México antiguo o mundo
mesoamericano, la conquista y la época colonial, da un recuento de las primeras civilizaciones y el
preambulo de la conformacién del Estado y la nacién, esto permite tener el panorama global de como
iniciaron los cambios y transformaciones para el siglo XIX.
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El médulo 2 “La Independencia y el nuevo Estado nacién”, de la pagina 51 a la 82, se divide en:

1.- La Guerra de Independencia
a) Primera fase: los primeros caudillos
b) Segunda fase: Sentimientos de la Nacién y Congreso de Anahuac
c) Consumacion de la Independencia
2.- Del Imperio a la Republica federal (1824)
a) lturbide y el primer Imperio mexicano
b) La Republica federal y las logias masénicas
c) La crisis del federalismo: la primera Reforma Liberal (1833)
3.- Centralismo vs Federalismo
a) Constitucion de 1836 “Siete Leyes”
b) La dictadura de Antonio Lépez de Santa Anna y las intervenciones extranjeras
¢) Revolucion de Ayutla
4.- La reforma liberal juarista
a) Constitucion de 1857, leyes y Guerra de Reforma
b) Intervencién francesa y segundo Imperio
c) La Republica restaurada

Este mddulo se da un recuento de lo que fue el siglo XIX en el aspecto politico, a diferencia

del libro de texto anterior, este apartado no toca el Porfiriato, y se encuentra mas desglosado, se

observa que para esta edicion se hizo un reajuste en el contenido ya que va introduciendo el tema con

el movimiento en si y sus antecedentes en Espafia, termina en la Republica restaurada esto es, antes

de otra gran coyuntura que fue el Porfiriato. De la misma manera, este modulo seréd tratado

posteriormente de manera especifica.

El médulo 3 “La paz porfiriana y la revolucién”, va de la pagina 83 a la 102, contiene lo siguiente:

1.- El porfiriato
a) Aspectos politicos, econdmicos, sociales y culturales
b) Rebeliones campesinas y obreras
¢) Ocaso porfirista
2.- La Revolucién mexicana
a) Los primeros caudillos y el Plan de San Luis
b) Madero y la dictadura huertista
c) Villistas, zapatistas y carrancistas
3.- Constitucion de 1917
a) Articulos 3, 27, 123 y 130
b) Gobierno de Venustiano Carranza
¢) Plan de Agua Prieta

Aqui se trata aspectos politicos, econdémicos, sociales y culturales del Porfiriato, las rebeliones

en torno a la dictadura y la caida de Porfirio Diaz, se aborda la Revolucion Mexicana y la Constitucion

de 1917, da cuenta de la conformacion del Estado mexicano de principios del siglo XX.



Finalmente, el médulo 4 “México en el siglo XX”, de la pagina 103 a la 154, abarca:

1.- Los gobiernos sonorenses
a) Alvaro Obregén y Plutarco Elias Calles
b) El maximato
c) La guerra Cristera
2.- El cardenismo
a) Plan Sexenal
b) Reforma agraria y expropiacién petrolera
¢) Educacién socialista
3.- La estabilidad cardenista al cambio
a) El milagro mexicano
b) Desarrollo estabilizador, “1954-1970”
¢) Sustitucion de importaciones
4.- Movimientos sociales
a) Ferrocarrilero, magisterial y médico
b) Estudiantil del 68
c) Guerrilla de los setenta
5.- Gobiernos posrevolucionarios
a) José Lépez Portillo y la nacionalizacién de la banca
b) Miguel de la Madrid Hurtado y la crisis de 1982
c) Carlos Salinas de Gortari y el neoliberalismo
d) Ernesto Zedillo Ponce de Ledn y la alternancia en el poder

En este mddulo se hace un recuento de las acciones mas significativas de los gobiernos de
Alvaro Obregén y Plutarco Elias Calles, pasando por la guerra Cristera, y los diferentes movimientos
sociales que marcaron esos afios, cierra con los sexenios de José Lopez Portillo, Miguel de la Madrid,

Carlos Salinas de Gortari hasta Ernesto Zedillo Ponce de Leon.

Imagen #3
En general, para esta edicion se observan cambios

importantes en cuanto a los contenidos que maneja, ya que
como se ve en el desglose de temas, los contenidos se
ampliaron, sin embargo, los temas a estudiar siguen la
misma secuencia y formalidad de la primera edicion. A
diferencia del primero, éste se encuentra ilustrado en su
mayoria por fotografias, mapas, grabados, pinturas, que

sirven de apoyo a la lectura, llaman la atencion y sirven

. e Historia
como herramienta para un anélisis més profundo. de México

Portada del libro de texto
Historia de México, 2021
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Imagen #4 Imagen #5

Pagina 16 del libro de texto Imagen ilustrativa de
Historia de México, 2021 Emiliano Zapata, pagina 97

del libro de texto Historia
de México, 2021

Como ya se menciond, de los libros de texto edicion 2015 y 2021, tnicamente se analizar el
maodulo dos, el cual en ambos casos estudia el siglo XIX. Es importante mencionar que durante este
siglo se conformé el Estado mexicano, debido a esto, se trata de un siglo complejo ya que se dieron
multiples cambios a nivel econdmico, politico, social, hubo inestabilidad a raiz de los distintos
movimientos armados que se llevaron a cabo, variedad de constituciones politicas y diferentes tipos

de gobiernos.

Por lo tanto, se considera que al realizar una seleccion de los temas a tratar en un libro de
texto se debe tener claridad sobre qué contenidos permiten al discente entender qué ocurrié en México
en ese siglo y cuales son las competencias que podrian apoyar de manera puntual al entendimiento

del periodo.

Por principio de cuentas, es necesario establecer cuél es el nivel de conocimiento que se
busca en cada uno de los mddulos de las obras, de acuerdo a las taxonomias tanto de Bloom como

de Marzano, asi como los aprendizajes esperados y lo que se busca evaluar.

El tema de la seleccidn de contenidos apropiados y las competencias que se deben solicitar
son motivo de otra investigacion mas amplia y especializada, lo que si se puede reflexionar en este

trabajo es el nivel de conocimiento que se busca en cada mddulo de acuerdo a las taxonomias, qué
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contienen los libros acerca del siglo XIX 'y que categorias propias de la historia desarrolla para explicar
dichos contenidos, asi como también identificar qué sugiere evaluar el programa de asignatura, ya que
estos elementos permitiran reconocer como opera en lo concreto el Modelo Educativo basado en

Competencias.

3.2 El médulo 2 del libro de texto Historia de México siglos XIX-XXI, edicion 2015

y el Modelo Educativo basado en Competencias

Como ya se menciond en el capitulo 2 de la presente investigacion, una competencia es un conjunto
de conocimientos, habilidades y actitudes necesarios para realizar una tarea especifica, en este caso,
se estara hablando de competencias educativas propias del bachillerato, las cuales se encuentran

plasmadas en un libro de texto.

Para tener una visién mas clara del Modelo Educativo basado en Competencias es importante
saber a donde se pretende llegar, esto es, conocer un poco sobre el proceso de evaluacion. La
evaluacién ha sido considerada como un proceso para identificar en qué medida los discentes han
logrado las metas y objetivos propuestos, de manera que se acredita si saben o no a través de un
examen, sin embargo, esa herramienta no permite identificar lo que se logro, ni lo que falta por hacer
para que mejoren su desempefio, finalmente, lo que se busca es una mejora continua en el aprendizaje

mediante la retroalimentacion.

Por lo tanto, la evaluacién en el Modelo Educativo basado en Competencias no puede ser
considerada unicamente la identificacién del dominio que el alumno tiene sobre los contenidos, si no
sobre lo que sabe hacer y como lo hace, sobre su propio comportamiento y aun sobre su propia
regulacion, como aprende y como quiere aprender'®. En el caso del bachillerato la evaluacion estara
determinada por las competencias genéricas, disciplinares y por sus atributos, asi como por los
procesos de desarrollo que se describen en cada plan y programa de estudios en particular en cada
subsistema, es importante recordar que las metas son competencias y estan descritas en el MCC, los
procesos estan descritos en los aprendizajes esperados y los resultados se deberan observar en los

niveles de desempefio, definidos por el plan y programa de estudios?01.

100 Frade Rubio, Laura, “Evaluacién por competencias”, pp. 201-203.
101 fdem, p. 226.
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Asi, en el MCC se encuentra lo siguiente, respecto a las competencias disciplinares de las
Ciencias sociales:

“Ciencias sociales: Historia, derecho, sociologia, politica, antropologia, economia y administracion.

Las competencias disciplinares basicas de ciencias sociales estan orientadas a la formacién de

ciudadanos reflexivos y participativos, conscientes de su ubicacion en el tiempo y el espacio.

Dichas competencias enfatizan la formacién de los estudiantes en una perspectiva plural y

democratica. Su desarrollo implica que puedan interpretar en su entorno social y cultural de

manera critica, a la vez que puedan valorar practicas distintas a la suyas y, de este modo, asumir
una actitud responsable hacia los demas. 02"

Segun el MCC la asignatura Historia de México busca que el discente aprenda a pensar,
actuar y relacionarse con los demas, logre promover la colaboracion, creatividad, comunicacién,
espiritu emprendedor, resolucion de problemas, responsabilidad social, uso de la tecnologia, logre

ser persistente, honesto y tenga determinacion.

El eje de la asignatura Historia de México es pensar historicamente, esto es, pensar en el
tiempo, desplazarse mentalmente en el tiempo, tener consciencia de la temporalidad para ir
construyendo una conciencia histérica que relacione pasado con presente y se dirija al futuro,
ademas se requiere de capacidades para la representacion historica, que se manifiestan
principalmente a través de la narracion histérica y de la explicacion causal e intencional, asi como
de imaginacion histdrica, para contextualizar, desarrollar capacidades para la empatia y formar el
pensamiento critico-creativo a partir del analisis historico, por ultimo, la interpretacion de las

fuentes histéricas y del conocimiento del proceso de construccion de la ciencia histdrica.

De acuerdo al MCC, la asignatura que corresponde a la presente investigacion es Historia
de México Il y tiene como propdsito:

“...Que el estudiante comprenda el proceso complejo y multifacético de la construccion de

la nacién mexicana al mismo tiempo que identifica los momentos de insercién del pais en

la historia mundial. Esto le permitira vincular los conocimientos adquiridos en la asignatura

de Historia de México |, asi como reactivar los contenidos de Historia de México Il en el
curso Historia Universal Contemporanea.”

En otras palabras, el modulo dos estaré encaminado a identificar y comprender el proceso

de construccion de la nacion mexicana, este es el conocimiento que debe adquirir; la habilidad

102 gacretaria de Educacién Publica, Planes de estudio de referencia del Marco Curricular Comun de la
Educacion Media Superior, p.50.



esperada es que después de identificar ese proceso maneje la informacion de manera critica, esto
es por ejemplo, que no reconozca a los sujetos de la historia como buenos o malos, si no como
seres que actuaron segun ideologias propias de su tiempo, que sea analitico con esa informacién,
por ejemplo, que tome en cuenta diversos aspectos de rodean un hecho, como el proceso de
independencia, el cual se concretd debido a muchas causas no solo nacionales, también
internacionales y no sélo a la decision de un personaje como Miguel Hidalgo; esto le permitira
abrirse a nuevas interrogantes y nuevas posturas. Otra habilidad a desarrollar es la de saber

investigar, para esto debe saber manejar y analizar diversas fuentes.

Los dos verbos que maneja el propésito del MCC son comprender e identificar, de acuerdo
a las taxonomias tanto de Bloom como de Marzano ambos verbos se encuentran en los primeros
dos niveles de conocimiento, esto quiere decir, que el MCC podria sugerir un conocimiento un

tanto superficial de la asignatura.

Al tener desarrolladas esas habilidades se podra pasar a la parte actitudinal, donde el
discente ya puede reflexionar sobre cémo fue el proceso de construccion de la identidad nacional
desde sus inicios hasta el dia de hoy, en consecuencia, se llega a lo planteado por el MCC, ya que
se aprende a pensar historicamente, se vuelve un ciudadano que reflexiona antes de emitir juicios,

valora y reconoce practicas distintas a las suyas, etc.103

Dentro del MCC se dan a conocer las competencias a desarrollar, especificamente en

esta asignatura:

Competencias Genéricas y atributos:
* Es sensible al arte y participa en |a apreciacion e interpretacion de sus expresiones en distintos géneros.

- Experimenta el arte como un hecho histérico compartido que permite la comunicacién entre
individuos y culturas en el tiempo y el espacio, a la vez que desarrolla un sentido de identidad.

* Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos mediante la utilizacién de medios,
codigos y herramientas apropiados.

- |dentifica las ideas clave en un texto o discurso oral e infiere conclusiones a partir de ellas.
* Desarrolla innovaciones y propone soluciones a problemas a partir de métodos establecidos.

— Identifica los sistemas y reglas o principios medulares que subyacen a una serie de hechos
histdricos.

103 1pidem, pp. 367-417.
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— Utiliza las tecnologias de la informacién y comunicacién para procesar e interpretar informacion.

+ Sustenta una postura personal sobre temas de interés y relevancia general, considerando otros puntos
de vista de manera critica y reflexiva.

— Elige las fuentes de informacidén mas relevantes para un proposito especifico y discrimina entre
ellas de acuerdo a su relevancia y confiabilidad.

- Reconoce los propios prejuicios, modifica sus puntos de vista al conocer nuevas evidencias, e
integra nuevos conocimientos y perspectivas al acervo con el que cuenta.

- Estructura ideas y argumentos de manera clara, coherente y sintética.

— Aprende por iniciativa e interés propio a lo largo de la vida.

- Define metas y da seguimiento a sus procesos de construccién de conocimiento.

— Articula saberes de diversos campos y establece relaciones entre ellos y su vida cotidiana.
« Participa y colabora de manera efectiva en equipos diversos.

— Aporta puntos de vista con apertura y considera los de otras personas de manera reflexiva.
* Participa con una conciencia civica y ética en la vida de su comunidad, regién, México y el mundo.

— Actua de manera propositiva frente a fendmenos de la sociedad y se mantiene informado.

* Mantiene una actitud respetuosa hacia la interculturalidad y la diversidad de creencias, valores, ideas y
practicas sociales.

— Reconoce que la diversidad tiene lugar en un espacio democrético de igualdad de dignidad y
derechos de todas las personas, y rechaza toda forma de discriminacion.

Disciplinares:
* |dentifica el conocimiento social y humanista como una construccion en constante transformacion.

+ Sittia hechos historicos fundamentales que han tenido lugar en distintas épocas en México y el mundo
con relacion al presente.

+ Valora las diferencias sociales, politicas, econdmicas, étnicas, culturales y de género y las desigualdades
que inducen.

+ Establece la relacion entre las dimensiones politicas, econdmicas, culturales y geogréaficas de un
acontecimiento.

+ Analiza con visién emprendedora los factores y elementos fundamentales que intervienen en la
productividad y competitividad de una organizacién y su relacién con el entorno socioeconoémico.

+ Evalua las funciones de las leyes y su transformacién en el tiempo.
+ Compara las caracteristicas democraticas y autoritarias de diversos sistemas sociopoliticos.

* Valora distintas practicas sociales mediante el reconocimiento de sus significados dentro de un sistema
cultural, con una actitud de respeto. %4

104 fdem, p.418.
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Retomando la edicion del libro de texto 2015 de Historia de México siglos XIX-XXI del
bachillerato de la Universidad Autdnoma del Estado de México, de la pagina 25 a la pagina 54 se
desarrolla el modulo 2, titulado “Proceso de democracia en México en los siglos XIX y XXI”. En la
caratula de dicho modulo se encuentra el contenido temético dividido en tres temas a estudiar:

Proclamacion de la independencia nacional, Sistemas politicos en el siglo XIX y Porfiriato.

Imagen #6

La competencia genérica que se busca en este

mddulo dos es:

> Sustenta una postura personal sobre
temas de interés y relevancia general, considerando

otros puntos de vista de manera critica y reflexiva.
Los atributos que se solicitan son dos:

— Elige las fuentes de informacién mas relevantes
para un proposito especifico y discrimina entre

ellas de acuerdo a su relevancia y confiabilidad.

— Estructura ideas y argumentos de manera clara,

coherente y sintética.105

Portada del médulo 2 del libro de
texto Historia de México, 2015

Por lo tanto, todos los discentes que cursen esta asignatura en el bachillerato de la
Universidad Autonoma del Estado de México, deber lograr tener una postura personal sobre el
proceso de la construccion de la nacion mexicana, a partir de la seleccidn y andlisis de diversas

fuentes, expresando sus conclusiones de manera clara, coherente y sintética.

En cuanto a la competencia disciplinaria, se espera que:

105 Nateras, Félix (et al.), Historia de México siglos XIX-XXI., p. 25.



» Interprete su realidad social a partir de los procesos histéricos locales, nacionales e

internacionales que la han configurado.

Esta competencia no aparece en el MCC, sin embargo, se encuentra redactada en el acuerdo 444
de la RIEMS. Es importante partir de que el término interpretar se refiere a aclarar o explicar algo, en
este caso, su contexto social o realidad, partiendo de hechos que ocurrieron en el pasado. Segun los
niveles taxondmicos manejados, el verbo interpretar se encuentra en el ultimo nivel, es un nivel

complejo que implica que un conocimiento ya se tiene perfectamente asimilado y analizado.

Posteriormente, esta la competencia para la dimension social y para la vida, propia del Curriculo
del Bachillerato universitario 2009 (CBU-2009):
Explica los principales cambios en la estructura social, cultural, cientifica, econémica y politica de

México, en su proceso de construccion historica, asi como los factores a partir de los cuales el
pais se construye y evoluciona como nacion en el marco de la modernidad. %

El propdsito del mddulo, busca analizar las condiciones del pais como resultado de la
consumacion de la independencia y la lucha por el poder entre las tendencias politicas en pugna, la
participacion de la iglesia en los sistemas politicos establecidos durante el siglo XIX, asi como el

impacto que tienen en la actualidad.

Dicho de otro modo, debe llegar a desarrollar la capacidad de analizar (habilidad), el pais
como resultado de diversos procesos (conocimiento), sin embargo, queda pendiente la parte
actitudinal en la que se argumente para qué va a servir ese conocimiento y esa habilidad. A
continuacion, se aborda cada tema del mddulo con el fin de identificar cdmo esta plasmado el Modelo

Educativo basado en Competencias y cuales son los elementos de éste que se identifican.

3.2.1 Proclamacion de la independencia nacional

La “Proclamacién de la independencia nacional” es el primer subtema a desarrollar, aborda la ultima
etapa del movimiento de independencia, las logias masdnicas, punga entre liberales y conservadores,
las constituciones politicas de 1824, 1836 y 1857, menciona un poco sobre el Plan de Ayutla y el Plan

de Tacubaya; y cuenta con 5 actividades de aprendizaje.

106 Nateras Estrada (et. al), dp. cit., p. 25.
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En esta edicion del libro cada uno de los temas a tratar desglosa la competencia en sus tres

componentes: conocimiento, habilidad y actitud.
Conceptual:

¢ Identifica las logias masénicas y conoce los postulados juridicos del siglo XIX como resultado
de la pugna politica entre liberales y conservadores.

Procedimental:

¢ Analiza la situacion politica del pais durante el siglo XIX y determina la evolucién juridico-
politica que ha tenido mediante el analisis de los principios fundamentales de cada una de sus
constituciones.

Actitudinal:

o Valora las ventajas y desventajas juridico-politicas que tuvo para el pais la participacion de la
masoneria, el clero y los paises extranjeros en la configuracion juridica del Estado mexicano.

Lo que se evalua al concluir el subtema es una actividad en la que el discente realiza un diagrama
sefialando ventajas y desventajas en los ordenamientos constitucionales que tuvo para el pais la

participacion de la masoneria.

Segun la propuesta de la doctora Isidora Séez, en su tesis doctoral “Andlisis de actividades
en libros de texto de Historia, Geografia y Ciencias Sociales de educacién basica en Chile”, hay siete
categorias de la Ciencia Historica que permiten un analisis mas apropiado, estas son: temporalidad,

espacialidad, causalidad-consecuencia, relacion con el presente, empatia y juicio o valor.

A partir de estas categorias se observa que el contenido de este primer tema define el tiempo
y espacio de los hechos ya que se sabe que se trata del siglo XIX en México, especificamente de 1814
a 1857 y en cuanto al lugar es la zona centro de México, asi mismo, la actividad nimero 4 solicita un
cuadro comparativo en el que se identifiquen en las tres constituciones mencionadas (1824, 1836 y
1857) su sistema politico, division de poderes, tendencias politicas, requisito para la ciudadania y la
vinculacion que se tiene con las condiciones actuales, esto es la categoria de relacién con el presente.
En cuanto a la actividad numero tres se pide una opinion acerca de la participacién que tuvo Antonio
Lépez de Santa Anna en el proceso de adopcién de la republica centralista, lo que conlleva a que el

discente cumpla con la categoria de juicio o valor.
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Por lo tanto, el Modelo Educativo basado en Competencias se puede observar ya que prioriza
conocimientos utiles para el discente, desarrolla la capacidad de razonamiento ya que en la actividad
dos se solicita emitir una opinion acerca de los grupos politicos del Congreso Constituyente y de la
regulacion que establece la Constitucion de 1824 en cuanto a la integracion territorial del pais, religion
y divisién de poderes. Se aprecia una sintesis del conocimiento lo que posibilita identificar problemas,
sin embargo, se considera que se podria enfatizar aiun mas la vinculacién con el presente, asi el
conocimiento adquirido tendria una funcién clara, esto es, entender para qué aprendi sobre las logias

masonicas Yy la lucha entre liberales y conservadores.

El nivel de conocimiento que se busca pasa de lo simple a lo complejo como se observa en el
dominio de la competencia, inicia con la parte de identificar las logias masonicas y conocer las
constituciones del siglo XIX, posteriormente se avanza a un nivel en el que ya no solo es conocer si
no analizar, esto es, descomponer un todo en sus partes para ser examinado y al final ese analisis
debe permitir llegar un una valoracion de las ventajas y desventajas la participacion de los diversos

sectores de la sociedad en la conformacion del estado.
Segun el MCC, el contenido especifico para este primer tema debe ser:

v Crisis de la Monarquia Hispanica (1808-1814)
-La invasién napolednica a Espafia y su impacto en la Guerra de independencia.
-Antecedentes sociales, econémicos, culturales y politicos para comprender la guerra de
independencia de la Nueva Espana.

El aprendizaje esperado que solicita el MCC es que el discente comprenda la influencia del
ambito internacional en el inicio de la guerra de independencia y que identifique los antecedentes
sociales, econémicos, culturales y politicos para comprender la guerra de independencia de la Nueva
Espafia.'o” EI MCC busca en este primer tema identificar para comprender, el libro de texto analizado

busca identificar para valorar.

El programa de la asignatura inicia con una pregunta detonadora, ya que ese es uno de los
ejes de la propuesta pedagogica que llevan al discente a reflexionar: ;Qué es la masoneria y que
influencia tuvieron las logias en la Politica mexicana?, sin embargo, en el libro de texto no se encuentra

esa parte como actividad introductoria, seria importante también encontrar una parte reactivacion de

107 secretaria de Educacion Publica, dp. cit., p. 421.
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contenidos previos para hacer una conexion que permita seguir construyendo el conocimiento, ya que

como se menciond anteriormente éste debe ser algo en constante transformacion e inacabado.

En resumen, se puede decir que este primer tema abordado en el libro de texto permite que
el discente logre un conocimiento relevante que puede llegar a ser significativo apoyandose en las
diversas actividades que maneja, si bien, seria interesante que se problematizara un poco mas el tema
y pueda hacer uso mas recursos tecnoldgicos y fuentes que haga del contenido un reto para el
discente, asi como el uso de imagenes que hagan menos pesada la carga de texto e ilustren lo

narrado.
3.2.2 Sistemas politicos en el siglo XIX

En este segundo tema titulado “Sistemas politicos en el siglo XIX” se retoma el tema de los primeros
afos de la vida independiente de México con el Imperio de Agustin de lturbide y el Plan de Iguala, se
menciona nuevamente la pugna entre federalismo y centralismo, el Plan de Casa Mata y se trata el
tema de la democracia a partir de las tres constituciones (1824, 1836 y 1857). Los contenidos estan
divididos en los distintos gobiernos que hubo durante esos afios, el primero de 1824, el segundo de
Benito Juarez, el tercero de Sebastian Lerdo de Tejada, el cuarto la Dictadura de Antonio Lopez de
Santa Anna, termina con el imperio de Maximiliano de Habsburgo y cuenta al final del tema con una

actividad de aprendizaje dividida en varios ejercicios a desarrollar.
Para este tema la competencia esté igualmente dividida en sus tres componentes:

Conceptual:

e Conoce las caracteristicas politicas de las formas de gobierno que existieron en el pais, como
resultado de la lucha por el poder durante el siglo XIX.

Procedimental:

e Compara las caracteristicas politicas de los gobiernos republicanos, dictatoriales e imperiales
en practica durante el siglo XIX y destaca los beneficios econémico-sociales que aportaron al
pais.

Actitudinal:

e Asume una posicion personal sobre el sistema politico que en una vinculacion de pasado-
presente, ha sido de mayor beneficio para el pais.

El programa de asignatura sugiere que al terminar el tema se evalué con el mismo diagrama, pero,

a él se le agregaran las caracteristicas politicas de las formas de gobierno que existieron en el pais,
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como resultado por la lucha por el poder durante el siglo XIX, asi como una posicidn personal sobre
el sistema politico que, en una vinculacién de pasado-presente, ha sido de mayor beneficio para el
pais. Esta actividad ocupa la categoria de relacion con el presente y juicio o valor por parte del
discente. En cuanto a las actividades de aprendizaje del libro de texto se pide definir las caracteristicas
de la democracia, dictadura y monarquia y opinar cuél fue la mas benéfica para México, asi como
sefalar ventajas y desventajas de los gobiernos mencionados anteriormente. Como se observa las
actividades del libro apoyan a la realizacion del ejercicio de evaluacion que sugiere el programa de

asignatura.

Las categorias propias de la Ciencia Histérica que maneja son temporalidad de 1824 a 1867,
espacialidad en México y valor o juicio con la actividad de aprendizaje en la que se busca una opinion

propia del discente sobre qué sistema politico benefici6 mas a México en los afios mencionados.

De igual manera se observa que el contenido prioriza conocimientos, en este caso se prioriza el
conocimiento de las cuestiones politicas, se busca un aprendizaje significativo con la actividad ya
mencionada en la que el discente defina caracteristicas de los sistemas politicos, ya que eso le
permitira distinguir bajo cuél se conduce actualmente, es pertinente la capacidad que se busca de
razonamiento, ya que no sélo conocera, también tendré criterio para seleccionar un sistema politico y

emitir su opinion sobre éste, hay una movilizacion de saberes en general a lo largo del tema.

El nivel de conocimiento que se busca segun la competencia es un primer nivel: el conocer las
caracteristicas politicas de las diferentes formas de gobierno que me abordan, posteriormente se
busca comparar las caracteristicas de esos gobiernos, lo cual segun ambas taxonomias sigue en un
nivel basico, sin embargo, la parte actitudinal solicita asumir una posicion personal sobre el sistema
politico mas benéfico, en esa parte de la competencia se encuentra en para qué necesito saber sobre
los sistemas politicos del siglo XIX, por lo que el nivel de conocimiento solicitado adquiere relevancia

ya que trasciende a solo conocer y comparar, para ir en busca de una opinién argumentada.
En cuanto a lo que solicita el MCC para este segundo tema, es lo siguiente:

v El proceso emancipador novohispano

- Etapas de la guerra de independencia, los distintos protagonistas de la insurgencia y peculiaridades
de la consumacion.

v Lafundacién del Estado mexicano

- Debate politico e ideoldgico entre monarquismo y republicanismo.
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-Federalismo y centralismo en el debate constitucional.
v México y las potencias extranjeras: intervenciones y resistencia
-Guerra con Estados Unidos
-Intervenciones francesas
v Liberalismo y conservadurismo
-El liberalismo en las Leyes y Guerra de Reforma 'y su impacto en la sociedad y en lo religioso.
-Proyecto politico del imperio de Maximiliano de Habsburgo.
-Importancia politica de la Republica Restaurada.
Los aprendizajes esperados en el MCC son:
1.-Conocera las principales etapas de la guerra de independencia, identificara a los distintos protagonistas de
la insurgencia y comprendera las peculiaridades de la consumacion de la Independencia.

2.-Entendera el debate politico e ideoldgico entre monarquismo y republicanismo. Ademas, reconocera la
importancia del federalismo y del centralismo en el debate constitucional en torno a la fundacion del Estado
mexicano.

3.-Conocera los motivos de los enfrentamientos entre México y las potencias internacionales (Estados Unidos,
Francia) y sus consecuencias.

4 -ldentificara las caracteristicas del liberalismo mexicano en la organizacion social y religiosa del pais y
comprendera la trascendencia de las leyes y de la guerra de Reforma.

5.-Conocera el proyecto politico que pretendid instaurar el imperio de Maximiliano

6.-Entendera la importancia histérica y politica de la Republica Restaurada

Para empezar, se aprecia que todos los verbos utilizados (conocer, identificar y entender)
corresponden a 1 nivel taxondmico, por otra parte se observa que el contenido propuesto por el MCC
y el que ofrece el libro de texto en cuestion no difiere mucho excepto por la primera parte, ya que en
el libro de texto se inicia con el tema del Imperio de Agustin de lturbide, mientras que en el MCC se
inicia con el movimiento de independencia.!% En cuanto a los aprendizajes esperados son mucho mas

especificos los que pide el MCC.

A comparacion del tema uno, en este tema no se encuentra una pregunta detonadora en el
programa, ni en el libro de texto que lleve al discente a reflexionar, a tener mas preguntas sobre el

tema que lo motiven a buscar informacién, en el programa se solicitan investigaciones previas sobre

108 secretaria de Educacion Publica, dp. cit., p.421.
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conceptos como democracia, dictadura e imperio, esto como actividad previa, sin embargo, en el libro

de texto carece de una actividad para introducir.

En general, este tema se aprecia sintetizado y haria falta apoyarse mas de otras actividades
que resalten la parte de la vinculacion con el presente y den mas argumentos para cumplir con la
categoria causa —consecuencia, de igual manera tanto el contenido como las actividades podrian

rescatar la parte de proponer respuestas a problemas y necesidades cotidianas.

Para finalizar, es importante mencionar que el texto esta redactado de manera cronoldgica,
dando énfasis, como ya se mencion6 a las cuestiones politicas, sin tocar de manera relevante la parte
social, economica o cultural y seria importante, de igual manera, hacer uso de imagenes que apoyen

lo estudiado.
3.2.3 Porfiriato

En el ultimo tema del médulo dos del libro de texto ya mencionado, se desarrolla el periodo conocido
como Porfiriato, se encuentra en él solo la primera parte del gobierno de Porfirio Diaz, ya que en el
modulo tres, titulado “Busqueda de la justicia social en México en el siglo XX” se aborda el tema del
ocaso porfirista. El tema contiene las condiciones politicas del Porfiriato en el que se narra de manera
breve los antecedentes con el Plan de la Noria lanzado por Diaz contra Benito Juarez a raiz de su
reeleccion y la participacion que tuvo Porfirio Diaz en la politica de México antes de ser elegido

presidente.

Algo muy rescatable en el desarrollo de este tema es que trata las condiciones econdmicas
del periodo a estudiar, toca temas como la industria, la mineria, comunicaciones y transporte, la
industria petrolera, el sistema bancario y la agricultura, ademas finaliza con un breve contenido de las
condiciones sociales, sin embargo, el aspecto cultural no se aborda o temas diversos como vida

cotidiana.

Esto resulta importante debido a que permite una visién un poco mas global de lo que ocurrid
en México en esos afios, contextualiza de tal modo que se toman en cuenta diversos factores para
entender por qué afos después se dio el movimiento de la Revolucion Mexicana. Es acertado el
contenido en cuanto a lo que se busca de la nueva forma de hacer y aprender historia.

Por otra parte, también es importante aclarar que de los tres temas éste es el de menor

extension y al igual que el tema dos cuenta Gnicamente con una actividad de aprendizaje al final en la
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que se solicita sefialar las caracteristicas que definen una democracia, una dictadura y un imperio,
esta actividad es igual a la sugerida en el tema anterior, posterior a esto se solicita realizar una linea
de tiempo que describa las formas de gobierno que tuvo el pais en el siglo XIX, ejercicio que resulta
similar nuevamente; y como Ultima actividad se pide emitir una opinién acerca del gobierno de Porfirio

Diaz basada en los planes promulgados y la ideologia positivista del momento.

El dominio de la competencia que se busca, al igual que en los dos temas anteriores se

desglosa de la siguiente manera:

Conceptual:

e Describe las condiciones politicas, econémicas y sociales del pais, producto del gobierno
dictatorial en vigencia durante las ultimas décadas del siglo XIX.

Procedimental:

e Compara los principales cambios socioecondmicos y politicos que tuvo el pais durante el
Porfiriato, destacando los beneficios economicos y retrocesos politicos y sociales que se
tuvieron en ese periodo.

Actitudinal:

e Aprecia y reflexiona las aportaciones y avances que tuvo el pais durante este amplio periodo,
asi como los efectos negativos que en lo sociopolitico se vivieron también en esos afios.

De acuerdo al programa de asignatura, al terminar el tema se pide realizar un escrito ilustrado en
equipo sobre las aportaciones y avances que tuvo el pais durante el Porfiriato asi como los costos
sociales, esto con el fin de evaluar el tercer tema. Se aprecia entonces que en este caso las actividades
de aprendizaje que marca el libro de texto tienen poca relacion con la actividad final a evaluar. Sin

embargo, la lectura del libro sirve de apoyo para realizarla.

El cuerpo del texto maneja la categoria de temporalidad, la cual va de 1867 a 1910, en cuanto a
la espacialidad se sigue situando en la Ciudad de México lo narrado, en la parte de condiciones
economicas se aprecia la categoria de causa-consecuencia ya que al final del subtema se da cuenta
de la situacién negativa que se generd para la sociedad debido a diferentes acciones en el gobierno

de Diaz y se toma como causa para lo que después sera el tema de la Revolucion Mexicana.

En la actividad final de aprendizaje se solicita emitir una opcién acerca del gobierno de Diaz, esto

cubre la categoria de valor o juico que el discente debe desarrollar.
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En cuanto a las categorias de las competencias se aprecia que el conocimiento resulta relevante
y propone desarrollar la capacidad de razonamiento por parte del discente, el contenido, asi como las
actividades ayudan a una articulacién y movilizacién de conocimientos y permite identificar e

interpretar el tema.

Los niveles de conocimiento buscados en la competencia son muy similares a los anteriores,
tenemos como primer nivel el describir las condiciones politicas econdémicas y sociales del pais en el
Porfiriato, continuando con la parte procedimental en la que se solicita comprar los cambios
socioeconomicos y politicos, para pasar a la parte actitudinal en la que se pide apreciar y reflexionar
aportaciones y avances que tuvo el pais, asi como efectos negativos que hubo. Nuevamente se
aprecia en lo conceptual y procedimental niveles basicos de conocimiento y un nivel avanzado en la

parte actitudinal.
Para este Ultimo tema, la propuesta del MCC como contenido especifico es:

v Porfiriato
- El control politico que ejerci6 Porfirio Diaz desde su primer mandato

-Estructuras sociales y econémicas del Porfiriato

Se espera que el discente identifique las peculiaridades del control politico que ejercié Porfirio
Diaz desde su primer mandato y reconozca las estructuras sociales y econoémicas del Porfiriato:
hacienda, comercio interno y los inicios de la modernizacion, ademas analizara, por regiones, las
distintas condiciones sociales y laborales que prevalecian en el pais y las consecuencias de la
desigualdad. La propuesta del MCC respecto al libro de texto va muy ligada, por lo tanto se aprecia
que el contenido es apropiado. Es importante mencionar que en el MCC este s6lo es el primer tema a

estudiar, ya que la propuesta contiene también el tema de la Revolucion Mexicana.

Seria importante que se tuviera mayor énfasis en relacionar los diversos cambios politicos con el
presente, preguntarse, por ejemplo, qué de todo eso permanece aun para que no se siga quedando

en informacién reflexionada sobre un hecho histérico en el pasado, sin mas que aportar.

Se carece de una pregunta detonadora, pero se sugiere la lectura previa sobre las condiciones

politicas, economicas y sociales del pais, esto es, la lectura del libro de texto es la actividad
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introductoria para el tercer tema, aqui se aprecia, por tanto, el libro como material de apoyo

unicamente, al igual que las actividades a realizar solicitadas dentro del mismo.

En resumen, este ultimo tema del mddulo da cuenta de acciones positivas y negativas de un
periodo en la historia de México, esto es importante para el discente debido a que se debe dejar del
lado esa lucha de los personajes historicos buenos contra los malos, la reflexion solicitada por el libro
de texto ayuda a que se tenga otra vision de un gobierno que resulta un tanto polémico, sin embargo,
es conveniente contar con una actividad que integre de manera mas concreta la vinculacion pasado—
presente, esto es, que el discente logre ejecutar una tarea que lleve a proponer respuestas a
necesidades cotidianas, siempre es bueno regresar a la pregunta, ;para qué me sirve aprender sobre

las cuestiones politicas, econdmicas y sociales del Porfiriato?

Como reflexiones finales para este primer libro de texto se encuentra que de acuerdo al MCC que
es el documento que guia los contenidos del bachillerato, en el médulo analizado hay un contenido
que concuerda parcialmente con lo propuesto por el MCC. El proposito del mddulo en esta edicion
2015 sugiere que el Modelo Educativo basado en Competencias busque que el discente logre realizar
tareas especificas con el fin de llegar al objetivo final del mddulo, el cual es comprender el proceso de
la construccion de la nacion mexicana y todos los elementos que intervinieron para que eso fuera

posible.

Por lo tanto, al finalizar el mddulo dos se espera que el discente tenga ese conocimiento, ademas
de que logre reflexionar, tener un criterio propio, aprender a pensar historicamente, logre dar
explicaciones causales, tenga imaginacion histérica y pueda interpretar diversas fuentes, sin embargo,
para lograr todo lo anterior, el manejo del libro de texto no es suficiente, es importante tomar en cuenta
que éste sirve de apoyo para desarrollar los contenidos tematicos, o sea la informacién necesaria de
los hechos y como se explicd anteriormente, para que a través de las actividades se ejerciten diversas
habilidades como lo es el describir, comparar, sintetizar, etc. El programa de asignatura y las

actividades en él complementan la aplicacion del Modelo Educativo basado en Competencias.
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3.3 El médulo 2 del libro de texto Historia de México, edicion 2021 y el Modelo

Educativo basado en Competencias

El segundo libro de texto a analizar para la presente investigacion es la edicién 2021del libro de texto
Historia de Meéxico, del bachillerato de la Universidad Autonoma del Estado de México, de igual
manera, la investigacion estard centrada en el modulo dos que en éste caso se fitula “La

Independencia y el nuevo Estado nacién”, que se desarrolla de la pagina 51 a la 82.

Dicho médulo esta dividido en cuatro temas a estudiar: La guerra de Independencia, Del

Imperio a la Republica federal (1824), Centralismo vs Federalismo y La reforma liberal Juarista.

A diferencia de la edicion 2015, la caratula de éste mddulo se encuentra ilustrada con una
imagen del &guila devorando una serpiente, lo que representa al escudo de la bandera nacional, de
fondo se encuentra la imagen de un volcan y la Republica Mexicana, en la parte inferior izquierda se

encuentra el titulo del modulo.

El contenido del libro, en general, cuenta con texto acompafado de diversas imagenes que
van ilustrando lo narrado, lo cual hace de la obra algo llamativo y evitan que la carga de texto le reste

interés a lo desarrollado.

Se observa que cada uno de los temas finaliza con tres actividades, una de apertura, una de
desarrollo y una de cierre, dando paso al siguiente tema. Debido a que el libro no contiene escritas las
competencias que se desean adquirir al finalizar cada tema, ni el prop6sito del médulo, es necesario
consultar la Planeacién Didactica de la asignatura, ya que ésta ayudara un poco mas a identificar

como esta plasmado el Modelo Educativo basado en Competencias en esta edicion.

El programa de la planeacion indica que el proposito del mddulo es ubicar hechos histéricos
que han tenido lugar en distintas épocas en la Historia de México, con relacion al presente,
interpretando su realidad historica a partir de procesos significativos, como son la Independencia de

México, la Reforma liberal y la Republica restaurada. 09
Las competencias genéricas que se desean adquirir al finalizar el modulo son:

4.- Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos mediante la utilizacién de
medios, codigos y herramientas apropiados.

109 Fabian Bueno, Patricia (et. al), “Planeacion didactica general de la asignatura: Historia de México”, p.17.
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4.3.- |dentifica las ideas clave en un texto o discurso oral e infiere conclusiones a partir de
ellas.

4.5.- Maneja las tecnologias de la informacion y la comunicacidn para obtener informacion y
expresar ideas.

9.- Participa con una consciencia civica y ética en la vida de su, comunidad, region, México y el mundo.

9.6.- Advierte que los fenémenos que se desarrollan en los ambitos local, nacional e
internacional ocurren dentro de un contexto global interdependiente.

En cuanto a las competencias disciplinares:

2.- Sita hechos histéricos fundamentales que han tenido lugar en distintas épocas en México y el
mundo con relacion al presente.

3.- Interpreta su realidad social a partir de los procesos historicos locales, nacionales e internacionales
que la han configurado.

La Unica competencia que comparte esta edicion del libro de texto con la anterior es la
competencia disciplinar nimero 3 y no se maneja competencia para la dimensién. Cada uno de los

temas que contiene el médulo cuentan con un proposito especifico.

3.3.1 La guerra de Independencia

El primer tema a desarrollar en este segundo modulo del libro de texto edicidon 2021, se titula “La
guerra de Independencia®, en él se manejan los antecedentes del movimiento, esto es, un panorama
economico, politico y social previo a la lucha por la emancipacion de lo que era la Nueva Espafia,
seguido de la primer fase del movimiento teniendo como sujeto histérico principal a Miguel Hidalgo.
En una segunda parte se desarrolla la siguiente etapa con José Maria Morelos y Pavén, el Congreso
de Anahuac y el documento Sentimientos de la Nacion, de ahi se enfoca a la consumacion de la

Independencia con Agustin de Iturbide y Vicente Guerrero, el Plan de Iguala y las tres garantias.

En cuanto a la competencia, al igual que la edicidn anterior, se encuentra desglosada en sus
tres aspectos:

Conceptual:

e Explica el proceso histérico del movimiento independentista, asi como cada una de las fases
de su desarrollo.
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Procedimental:

e Examina las causas externas e internas que originaron la lucha por la libertad e igualdad de
los mexicanos.
e Analiza los principales documentos que sustentaron la Independencia de México.

Actitudinal:

e Valora la importancia de los principios de libertad e igualdad aplicables a su contexto local,
nacional e internacional.

En la Planeacion Didactica de la asignatura, se menciona como propésito para el tema:

- ldentificar las causas que provocaron la Independencia, sus caracteristicas, desarrollo y

consecuencias.
Al inicio del tema se sugieren las siguientes preguntas detonadoras:

- ¢Qué razones sociales, politicas y economicas propiciaron el inicio de la Independencia?
- ¢Cuales fueron las causas que originaron la Independencia?

- ¢Por qué celebramos el 16 de septiembre de 1810 y no el 27 de septiembre de 1821?

Es importante mencionar que el libro de texto no cuenta con actividad introductoria, sin embargo,
la planeacidn sugiere como actividad previa la lectura del libro, esto es, se invita en un primer momento
a una reflexion por parte de los discentes sobre el tema, posteriormente se debe realizar la lectura
sefialada y asi se da paso al desarrollo completo del contenido, el cual debe abarcar el propésito antes
mencionado, en este caso se pide identificar las causas, caracteristicas, desarrollo y consecuencias
de la Independencia y plasmarlas en una linea de tiempo que sefiale las etapas, principales

acontecimientos y sujetos histéricos, esta actividad es una parte de la evaluacidn para este tema.

El contenido maneja la temporalidad que va de 1803 a 1821, afio en el que se dio la consumacion
del movimiento de Independencia, en cuanto a espacialidad, menciona cada lugar en donde ocurri6 lo
que se va narrando. La parte de los antecedentes en Espafia cubren la categoria de causa-
consecuencia, ya que menciona factores politicos, econdémicos y sociales que propiciaron que una
parte de la poblacion se levantara en armas, aqui viene un explicacion multicausal que tuvo como
consecuencia una guerra, la cual dio paso a un cambio de mayores dimensiones en esa época, por lo
que el discente al entender eso va abriendo su mente a nuevas formas de explicarse los procesos

histdricos. Este punto puede ir muy de la mano para trabajar la categoria de relacion con el presente,
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ya que si bien, en el libro de texto solo se da el recuento de lo que ocurrié en el pasado, se puede

trabajar esa informacion y tomar las explicaciones multicausales para explicar hechos actuales.

En cuanto a las categorias del Modelo basado en Competencias el contenido del libro maneja
conocimientos Utiles, en cuanto a que sirven para realizar la actividad final a evaluar, es importante
saber sobre sujetos historicos y etapas del movimiento, sin embargo, la Historia como ciencia va mas
alld al buscar el porqué de los hechos y el modelo por competencias persigue la finalidad de dar utilidad
a ese conocimiento investigado y analizado. Otra categoria que se aprecia es la movilizacion de
saberes, ya que da cuenta de lo ocurrido desde la perspectiva de diferentes autores. Cuenta con 7
imagenes ilustrativas, la primera es una pintura del sitio de Cuautla Morelos, la segunda es una imagen
de uno de los vales reales de la Nueva Espanfia, el cual ilustra acertadamente lo narrado, ademas de
que sirve como fuente grafica para ser analizada, la tercera es una pintura del Virrey José de
[turrigaray, mas adelante se encuentra la imagen de una pintura de Miguel Hidalgo y Costilla, la cual
es una imagen del parroco ya conocida, aun sin saber si realmente lucia asi, tema que puede ser
también debatido o investigado en clase, el proceso de degradacion de Miguel Hidalgo y el documento
de Sentimientos de la Nacion se encuentran dentro de la imagen de pergamino, lo cual llama la
atencion, asi como una imagen de la fotografia de la parte final del acta con la firma de José Maria
Morelos y por ultimo esta la imagen de una pintura de la representacion de la entrada de Iturbide a la
Ciudad de México.

Los niveles de conocimiento que maneja la competencia conceptual piden al discente explicar el
hecho histérico y sus fases de desarrollo, sin embargo, para llegar a ese nivel, segun las taxonomias
ya vistas, se requiere de un proceso previo, en el que ya se conozca, comprenda y analice la
informacién que se desea explicar. La competencia procedimental, la cual representa la habilidad o
habilidades que se esperan solicita en un primer momento que se examinen causas internas y
externas que originan el movimiento, previo a esta debe haber un conocimiento, en un segundo
momento se pide analizar los principales documentos que sustentaron la Independencia de México,
en el libro se plasma de manera completa el documento “Sentimientos de la nacién”, pero los demas
solo se mencionan a lo largo de la narracién como la Constitucion de Apatzingan, la Constitucion de
Cadiz, el Plan de Iguala y los Tratados de Cérdoba, por lo tanto para analizar los documentos se
tendria que conocer el contenido completo de ellos. Finalmente, para la parte actitudinal, se solicita

valorar la importancia de dos conceptos en la actualidad: libertad e igualdad.
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A diferencia del primer libro en el que se observaba que el nivel de complejidad parecia ir
incrementando en cada parte de la competencia y hasta cierto punto se relacionaba una parte con otra
con la finalidad de que las tres partes se encaminaran hacia un mismo eje, aqui se observa que lo

complejo viene en la parte conceptual en la que se tiene que explicar y al final valorar.

Como ya se menciond en el apartado anterior, la propuesta del MCC trata los antecedentes de la

guerra de Independencia, por lo tanto el contenido del libro se asemeja parcialmente a esa propuesta.

En cuanto a la actividades al final, se mencion6 que se dividen en, actividades de apertura, desarrollo
y cierre. La actividad de apertura indica que para comprender el proceso de emancipacion en México
es necesario que se revisen las causas internas y externas, previas a la firma del Acta de
Independencia. Esto se puede traducir como la parte conceptual de la competencia en la que se busca
el conocer o saber. Por su parte, la actividad de desarrollo pide al discente trabajar de manera
colaborativa con sus compafieros e identificar las causas externas e internas anotando una “X” en la
columna correspondiente. Para esta actividad, se colocd un cuadro con un listado de las causas y dos
columnas para colocar la sefial en el apartado de internas y externas, esta actividad va de la mano
con la actividad anterior y sigue estando en la parte del saber. En el cierre se lee: Al conocer el

proceso histdrico del movimiento independentista, resuelve lo siguiente en tu libreta de apuntes.

1.- $ Qué otras formas conoces para generar cambios sociales, ademés de un movimiento armado

como el que surgi6é en 18107

Finalmente, con ayuda de tu profesor, construye una conclusién grupal sobre la forma en que este

movimiento armado permitié gozar de libertades e igualdades.

En esta parte se observa algo interesante ya que en la competencia conceptual se pide explicar en
proceso histdrico del movimiento, mientras que el libro utiliza el verbo conocer. La actividad de
desarrollo deberia ir enfocada a la parte de habilidad o saber hacer, ya que en la actividad de cierre

se trabaja la parte actitudinal o valorativa.

En general, se tienen como reflexiones finales que para que se pueda trabajar realmente con el Modelo
basado en Competencias es necesario apoyarse de las actividades de la Planeacion Didéactica y otras,
para lograr un aprendizaje significativo que desarrolle la capacidad de razonamiento en problemas

cotidianos para el discente.
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3.3.2 Del Imperio a la Republica federal (1824)

El segundo tema del modulo dos de libro de texto que se analiza, se titula “Del Imperio a la Republica
federal (1824), este tema da continuidad al tema anterior ya que inicia narrando como se inicio la
construccion de la nueva nacion después del movimiento armado, menciona a los grupos politicos que
se formaron y estuvieron en pugna durante esa época, se mencionan los Tratados de Cordoba, la
llegada de Agustin de Iturbide al poder y las logias masénicas, concluyendo con la primera reforma
liberal en 1833.

Segun la Planeacion Didactica, la competencia busca lo siguiente:

Conceptual:

e Comprende las principales problematicas que originaron la adopcién de distintas formas de
gobierno en la primera mitad del siglo XIX.

Procedimental:

¢ Examina en diversas fuentes de informacion los principales problemas politicos, econdémicos
y sociales en el México independiente.
o Analiza la ideologia de las logias masonicas.

Actitudinal:

o Reflexiona acerca de los beneficios de cada una de las formas de gobierno del siglo XIX en
la conformacién del nuevo Estado Mexicano.

Es importante mencionar que en este tema Unicamente se habla de la primera mitad del siglo XIX,
por lo tanto no se puede abarcar cada una de las formas de gobierno como lo indica la parte de la
competencia actitudinal. Como actividad para evaluar este segundo tema se solicita que el discente
elabore un cuadro comparativo entre el sistema imperialista y el sistema republicano, ya que este
segundo tema tiene como propdsito reconocer las diferencias entre un sistema imperial y un sistema
federalista, a partir de las pugnas que se originaron entre liberales y conservadores en la primera mitad

del siglo XIX al conformarse el Estado Mexicano.

Las categorias de historia que se manejan a lo largo del tema dos son temporalidad, la cual va de
1821 a 1835, espacialidad se menciona a México, sin especificar zonas especificas, sin embargo, al
ser un tema desarrollado de manera breve no se enfatiza en el contenido de la narracion la categoria

de causa-consecuencia o relacion con el presente.
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Las categorias del Modelo por Competencias logran articular conocimientos y sintetizarlos,
permite identificar personajes y momentos clave en el proceso de construccién de la nacion, esto
tomando unicamente la parte de la narracion. Cuenta con cuatro iméagenes, la primera es una foto del
documento de los Tratados de Cérdova, el cual no se muestra completo, Unicamente sirve parailustrar,
la segunda es un grabado de un retrato de Agustin de Iturbide en blanco y negro, la tercer imagen es
el escudo que representa a las logias masénicas y por ultimo una pintura del retrato de Valentin Gdmez

Farias.

Los niveles de conocimiento plasmados en las tres partes de la competencia va de lo simple a lo
complejo, se pide en un primer momento comprender las probleméticas que llevaron a las distintas
formas de gobierno, esto es, qué ocurria en la época para que se pasara de un sistema politico a otro,
lo que equivale a la parte del saber, para la parte procedimental se pide llegar a examinar y analizar,
para finalmente llegar a una reflexion por parte del discente, las tres partes de la competencia estan
encaminadas a tratar los diferentes tipos de gobierno que hubo, hay una tendencia hacia lo politico,

descuidando un poco la parte social y econémica.

La temporalidad que maneja el MCC coincide parcialmente con el libro debido a que éste sugiere

que se inicie con el proceso de Independencia y termine con la Republica restaurada.

El propdsito del tema es que el discente reconozca las diferencias entre un sistema imperial y un
sistema federalista, a partir de las pugnas que se originaron entre liberales y conservadores en la
primera mitad del siglo XIX al conformarse el Estado Mexicano.

Al igual que el tema uno, la Planeacion Didéactica cuenta con las siguientes preguntas detonadoras:

- ¢ Qué tipo de organizacion politica tiene actualmente el pais?

- ¢Qué es una Republica Federal?

- ¢Como esta organizada la Republica?

Estas preguntas no estan presentes en el libro de texto; en cuanto a las actividades, inicia con la
de apertura en la que se solicita al discente ingresar a una pagina de internet en la que hay que
resolver un crucigrama sobre los temas vistos en un lapso no mayor a 8 minutos, se pide tomar captura
de pantalla al tiempo en el que se realizé la actividad e informar al profesor el por qué se tomé ese
tiempo. Se trata de algunos personajes y conceptos clave del tema 2:

- Tratados con los que se consolida la Independencia de México

- Documento en el cual Guerrero e Iturbide establecen adoptar una monarquia constitucional
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- Nombre del primer emperador de México

- Forma de gobierno que instaur6 Agustin de lturbide

- Plan que lanzé Antonio Lopez de Santa Anna para desconocer al primer Imperio mexicano

- Gobierno provisional que se establecio tras la abdicacion de lturbide

- Nombre del primer presidente de México

- Las primeras formas de agrupamiento politico son

- Logia que apoyaba a los liberales

- Logia que apoyaba intereses de los antiguos propietarios y comerciantes y favorecian una
reorganizacion centralista

- Tipo de Constitucién que se promulgd en México en 1824

- Con base en el Plan de Iguala se cred un Congreso, ; Qué miembros lo integraron?

- Tipo de gobierno que se ejecutd en México en 1835

Como se aprecia, para la actividad de apertura que es lo equivalente a la parte de la competencia
que se asocia con el conocimiento, se da una narracion de hechos cronoldgicos y posteriormente se
pide un tipo de memorizacion para resolver un crucigrama, lo cual denota una actividad en la que se
observa una historia tradicional, oficial, en la que importan los personajes, los tratados, los planes por
encima de los hechos causales, ademas no se explica con claridad cual es la finalidad de resolver el

crucigrama en un determinado tiempo.

En cuanto a la actividad de desarrollo que se relaciona con la parte de habilidades unicamente se
pide leer el tema dos Del Imperio a la Republica federal para corroborar las respuestas de las
preguntas en el apartado anterior, como tal, no hay ejercicio alguno que mida la parte de las
habilidades, sin embargo, en el cierre se esta solicitando generar una conclusidn de las ventajas y
desventajas de los proyectos de nacion que se proponen de 1821 a 1833 y posteriormente compartirla,
ésta ultima parte esta relacionada con lo actitudinal ya que permite que a partir del conocimiento

adquirido se tome una postura sobre el tema.

En resumen para este tema dos, es importante mencionar nuevamente que el libro de texto dentro
del aula sirve de apoyo al docente, sin embargo, se aprecia la falta de algunos elementos que propician
el acercamiento al Modelo basado en Competencias, ya que como lo menciona Laura Frade:

‘Las Competencias se adquieren cuando se enfrentan contextos complejos a resolver en los que se
cumple lo que la demanda solicita, sélo se desarrolla la competencia cuando el docente presenta
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situaciones didacticas mencionadas que son la creacion de escenarios de aprendizaje en el que se
incluye un conflicto cognitivo a resolver por parte del estudiante, que sea interesante y despierte su
motivacion de manera que al realizar varias actividades articuladas entre si para resolverlo, se
promueve tanto la resolucién de dicho conflicto como la adquisicion de la competencia.”!'

A partir de lo anterior, se observa que el libro de texto carece de un conflicto cognitivo inicial a
resolver por parte del discente, por lo tanto las actividades al final del tema de apertura, desarrollo
y cierre podrian ser utilizadas unicamente para reforzar lo leido, ahora bien, si se hace uso de la
Planeacion Didactica se encuentra que las preguntas detonadoras no requieren el disefio de
situaciones didacticas con una serie de actividades articuladas entre si para ser resultas o
contestadas, por lo que se concluye que hace falta encaminar los contenidos hacia situaciones
complejas, aun siendo apoyo, el libro debe contener retos cognitivos que motiven al discente a

querer aprender mas sobre el siglo XIX y los diversos sistemas politicos.

3.3.3 Centralismo vs Federalismo

El tercer tema del mddulo en cuestion se titula “Centralismo vs Federalismo”, el cual se desarrolla en
6 paginas, se narra aqui el paso de la Republica Federal a la Republica Central y la creacién de la
Constitucion de 1836 conocida como Las Siete Leyes; la separacion de Texas y los Tratados de
Velazco; la llegada a la presidencia de Antonio Lopez de Santa Anna nuevamente y sus multiples
facetas en el poder; la primera intervencion francesa a causa de la llamada Guerra de los Pasteles, la
cual se describe de manera breve en dos parrafos, posteriormente se menciona la invasion
norteamericana en 1846 donde México perdid6 mas de la mitad de su territorio. El ultimo apartado
aborda el tema de la Revolucién de Ayutla en la que los liberales buscaron quitar a Santa Anna del

poder y restablecer el federalismo.

Este tema cuenta con 4 imagenes, la primera es una fotografia de la portada de la Constitucion
de 1836, la segunda se trata de un grabado del retrato de Antonio Lépez de Santa Anna con su firma
debajo, la tercera imagen es una litografia que representa la Batalla de Cerro Gordo y por Ultimo se
encuentra un grabado de la caricatura de Antonio Lépez de Santa Anna, de igual manera se trata de

imégenes que ilustran lo que se va narrando.

Pasando a la parte de las competencias se encuentra en la Planeacion Didactica:

110 Frade, dp. cit., p. 100.
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Conceptual:

e Distingue las diferencias del Centralismo y Federalismo.
o Identifica las principales caracteristicas politicas, econémicas y sociales del gobierno de

Antonio Lépez de Santa Anna.
Procedimental:

e Contrasta las diferencias y semejanzas del Centralismo y Federalismo.
e Relaciona las ideas principales de los ordenamientos constitucionales centralistas y
federalistas utilizando las tecnologias de la informacidn y comunicacion para expresarlas.

e Analiza el ;por qué? de las intervenciones extranjeras y sus consecuencias.

Actitudinal:

e Juzga sobre la importancia de las reformas liberales del siglo XIX para explicar la realidad

social actual.

El proposito de este tema de acuerdo a la Planeacion Didactica es que el discente examine la
situacion politica, econdmica y social de México en la segunda mitad del siglo XIX y los factores que

influyeron para el establecimiento de la dictadura y la monarquia como formas de gobierno.

Al término del tema lo que se sugiere evaluar segun la planeacion es un cuadro sindptico de las
condiciones politicas, econdmicas y sociales durante la dictadura de Antonio Lopez de Santa Anna.

Las preguntas detonadoras que se manejan para éste tema son:

- ¢Qué es una Republica Central?
- ¢Qué es una Dictadura?

- ¢Qué es una intervencion extranjera? Menciona las intervenciones extranjeras que conozcas

A partir de lo anterior, se observa que se manejan diferentes temas en las tres partes de la
competencia, el propdsito del mddulo, lo que se busca evaluar y la actividad inicial con las preguntas
detonadoras, esto debido a que se carece de un conflicto cognitivo a resolver para que la competencia
tenga un por qué, una razon de ser adquirida y por consiguiente todo lo deméas vaya encaminado a

resolver ese conflicto.

Siguiendo con lo propuesto por la especialista Laura Frade, quien indica que:
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“Esto implica modificar el patrén de aprendizaje que se usa normalmente al ensefiar, pasando del
proceso que parte del supuesto de que para que el estudiante aprenda debera: conocer,
comprender y finalmente aplicar, en donde el docente lleva a cabo ésta secuencia, para pasar a
uno en el que lo importante sea analizar el contexto, para luego comprender qué conocimiento se
necesita y buscarlo, y por ultimo usar lo aprendido para resolverlo, pero ademas para usarlo en
otros contextos que no sean necesariamente los mismos en los cuales se les ha adquirido.”!"!

Ahora bien, si se toma como conflicto cognitivo el propésito del mddulo que es a lo que se
busca llegar con el contenido del tema, se comienza por el entendido de que el discente desconoce
cual fue la situacion politica, econdmica y social de México en la segunda mitad del siglo XIX, asi como
también desconoce los factores que influyeron para que se estableciera una Dictadura y una
Monarquia, tomando como premisa que todo conocimiento humano se ha producido cuando un sujeto
enfrenta un problema, trata de explicar la que sucede para asi poder resolverlo, hace falta explicar en
para queé, esto es, para qué se necesita saber sobre la situacion politica, econdmica y social de la
segunda mitad del siglo XX, teniendo clara esa parte, la competencia adquiere sentido y por ende el

contenido del libro una funcion.

El cuerpo del texto maneja temporalidad, la cual va de 1835 a 1857, afios en los que se
desarrollan los hechos a narrar, la Ciudad de México sigue siendo el escenario principal. Se aprecia
en una parte del texto la categoria causa-consecuencia, ya que se lee lo siguiente:

“Se ha dicho que la principal causa de la independencia de Texas fue el Centralismo, pero hay

que tomar en cuenta factores como la lejania geogréfica con respecto al centro, el interés de

Estados Unidos por la compra del territorio mexicano desde 1825 y que la Corona espafiola

autorizé la entrada de colonos angloamericanos extranjeros al territorio para poblarlo y dar asilo a
los sUbditos de Luisiana y Florida con ciertos privilegios.”!'2

Se aprecia que para explicar la independencia de Texas en esa época (consecuencia), se
dan algunas de las causas, por lo que el discente puede observar que un hecho historico se
desencadena a partir de diferentes situaciones, la cuales no siempre se conocen y son fundamentales

para entender el porqué de un proceso.

Los niveles de conocimiento que maneja la competencia van de lo simple a lo complejo, los
verbos utilizados son: distinguir e identificar (conocimiento), contrastar, relacionar y analizar
(habilidad) y argumentar, opinar y reflexionar (juicio o valor), si el discente logra llegar a la parte
actitudinal en la que emita opiniones y reflexiones propias a partir de la lectura del libro y el apoyo de

111 1pidem, p. 103.
112 severo Sanchez, Jesus Josué, Historia de México, p. 69.
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otras actividades en clase y extra clase se dara un acercamiento a las competencias ya que lograra
la competencia genérica 3, en la que se pide interpretar su realidad social a partir de procesos

historicos, sin embargo, haria falta que se logren las demas competencias.

El contenido de este tercer tema se encuentra plasmado en el segundo tema del MCC, por lo que
se observa entonces que en la Planeacion Didactica de la asignatura los contenidos estan mas

desglosados. En cuanto a la actividad de apertura, se pide lo siguiente:

- Después de conocer las propuestas constitucionales e intereses politicos de los

conservadores Y liberales realiza el siguiente ejercicio.

Como se observa mas que actividad de apertura, se trata de una instruccién al discente. Para la

siguiente actividad que es la de desarrollo se pide:

- Utilizar las TICs para describir en el cuaderno las caracteristicas de la Constitucion Centralista
de 1836 (Las Siete Leyes) y explicar por qué de manera recurrente hubo intervenciones

extranjeras durante las gestiones del gobierno de Antonio Lopez de Santa Anna.

Esta parte, relacionada con las habilidades de una competencia, se pide describir y en un segundo
momento explicar, el primer concepto esta ubicado en un nivel muy basico y el segundo en un nivel
muy alto ya que como anteriormente se ha mencionado, para explicar ya se tuvo que conocer, analizar,
interpretar, valorar y finalmente explicar. Es de considerar que el solicitar el uso de las TICs implica ir
mas alla de lo usado tradicionalmente, por lo que al ser herramientas innovadoras deberian tener un
papel més relevante a la hora de realizar actividades de apoyo, ya que el ejercicio de describir en el
cuaderno caracteristicas de una constitucién parece un tanto simple y no implica un reto importante

para el discente a la hora de realizarlo.
Finalmente, en el cierre Unicamente se lee:

- Hemos comprendido el ordenamiento constitucional centralista (1836) y los factores o causas

que propiciaron las intervenciones en México durante la dictadura de Santa Anna.

No se encuentra de manera clara una actividad que de cierre al tema tres, hace falta que se
incluyan conclusiones o reflexiones finales sobre lo estudiado. Si bien hay elementos de cumplimiento,
se aprecia una falta de componentes del Modelo Educativo basado en Competencias en el libro de

texto por si solo, ya que las actividades a desarrollar deben fomentar que el discente logre pensar,
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moverse, aprender por si mismo para lograr un objetivo o llegar a una meta sefialada, la parte
conceptual esta plasmada en el cuerpo del texto y se podrian tomar algunas actividades para cubrir la

parte actitudinal, pero hace falta mayor énfasis en la parte procedimental.

3.3.4 La Reforma liberal Juarista

El cuarto y ultimo tema a analizar se titula “La reforma liberal Juarista”, aqui se desarrollan los temas
del gobierno de Juan Alvarez en 1855, la creacion de la Ley Juarez, el descontento de los grupos
afectados, las principales acciones en el gobierno de Ignacio Comonfort en el afio 1855 y las leyes
que promulgd como la Ley Lafragua, Ley de Desamortizacion de los Bienes de las Corporaciones
Civiles y Eclesiasticas o Ley Lerdo y la Ley Iglesias; la creacion de la Constitucion de 1857 'y el
restablecimiento de la Republica federal, el Plan de Tacubaya que desconocia a la Constitucién de
1857, la llegada de Benito Juarez a la presidencia, asi como la Guerra de Reforma o Guerra de los
Tres Afios, los Tratados Mon- Almonte y McLane Ocampo, posteriormente la intervencion de Espafia,
Inglaterra y Francia, el Segundo Imperio con Maximiliano de Habsburgo, la Republica restaurada y

finalmente la llegada de Porfirio Diaz a la presidencia.
Cuenta con 9 imégenes, las cuales son:

- Pintura del retrato de Benito Juarez

- Portada de la Constitucion de 1857

- Pintura de la representacion de la Guerra de Reforma

- Fotografia de Juan Nepomuceno Almonte

- Pintura del retrato de Maximiliano de Habsburgo

- Pintura de la representacion de la firma del Tratado de Miramar

- Pintura de la representacion del fusilamiento de Maximiliano de Habsburgo
- Pintura del retrato de Benito Juarez

- Escudo de la Escuela Nacional Preparatoria
Las competencias para éste Ultimo tema, de acuerdo a la Planeacién Didactica son:

Conceptual:

e |dentifica las reformas liberales de la segunda mitad del siglo XIX.
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¢ Identifica las principales caracteristicas liberales de la Constitucion de 1857.
Procedimental:

e Analiza la lucha entre liberales y conservadores, identificando las consecuencias politicas e
ideologicas que generd dicho conflicto utilizando las TICs para expresar las ideas més
relevantes.

e Analiza los factores internos y externos que ocasionaron la destitucion del poder de
Maximiliano de Habsburgo.

Actitudinal:

e Juzga sobre la importancia de las reformas liberales del siglo XIX para explicar la realidad
social actual.

El proposito del tema es reconocer la lucha politica e ideoldgica de la segunda mitad del siglo XIX

que influyd en la consolidacion del Estado mexicano.

El producto a evaluar al finalizar el tema es una linea del tiempo donde se identifiquen los periodos
del Segundo Imperio y la Republica restaurada. La planeacion didactica sugiere como preguntas

detonadoras:

- ¢Qué es una Carta Magna?
- ¢Porqué se les llama “leyes liberales™?

- ¢Qué es una republica restaurada?

Si bien, las preguntas detonadoras al inicio de un tema son un recurso acertado para preparar al
discente e invitarlo a una primera reflexion, solicitar la respuesta de lo que es una carta magna se
pudo haber trabajado desde el primer tema con el movimiento de Independencia, donde se dan esos
primeros acercamientos en el siglo XIX a lo que es un documento constitucional, por lo tanto los
discentes desde ese primer momento tendrian claridad sobre todas las constituciones que se revisan

alo largo del médulo.

Con respecto a las actividades se pide en la de apertura que el discente explique por qué las leyes
de reforma promulgadas en 1857 detonaron una guerra entre liberales y conservadores. La actividad
de desarrollo pide llenar un cuadro comparativo entre el Segundo Imperio y la Republica restaurada,
en cada uno hay que colocar el nombre de los sujetos histdricos acciones en el ambito politico y
acciones legislativas. Finalmente, como actividad de cierre se pide que a manera de conclusion, se

anote de qué manera ha impactado en la vida cotidiana del discente las Leyes de Reforma y se

91



participe con el docente, un ejemplo de ello puede ser que se reflexione acerca de los documentos
oficiales que dan identidad hoy en dia como las actas de nacimiento o las actas de matrimonio, las
cuales antes eran expedidas y estaban a resguardo de la iglesia, asi como los registros de defuncion
y el entierro de las personas, con las Leyes de Reforma ahora es el gobierno quien se encarga de
resguardar y expedir esos documentos y fue el encargado de crear panteones civiles en los que se da

sepultura actualmente.

Es importante retomar que todo lo anterior debiera partir de un problema o situacién a resolver
que genere suficiente interés y motivacion para que quien adquiera el libro de texto al cursar la

asignatura en el bachillerato busque resolver el conflicto.

La temporalidad que maneja este tema es de 1855 a 1876, los lugares que maneja la espacialidad
son mas variados en este tema como Veracruz, Puebla, Querétaro y la Ciudad de México, son las dos

categorias que se manejan con mayor frecuencia a lo largo de éste médulo.

En cuanto a las categorias que utiliza el modelo por competencias, ya se mencion que carece
de la parte inicial que es el problema o motivacion para el discente, debe haber mayor claridad de los
aprendizajes esperados para saber a donde se debe llegar, se cubre la parte de los contenidos ya que
estos estan claramente expuestos y desarrollados en el libro de texto, se encuentra la situacién
didactica y secuencia didactica en el documento de la planeacidn, sin embargo, no queda claro cuél
es el conflicto cognitivo, se encuentra la parte de materiales y recursos, de igual manera, en la
planeacion y aunque no se menciona directamente que el libro de texto es un recurso a utilizar, se
deja ver en la parte de actividades de aprendizaje que sugiere el docente al pedir la lectura previa del

libro y finalmente se sabe qué se va a evaluar.

A pesar de que el libro de texto por si s6lo no cuenta con todos los elementos que solicita el
trabajar un tema por competencias, se observa que al apoyarse de la Planeacion Didactica se
complementa parcialmente, ya que el que lo que se busca es transformar la manera tanto de ensefiar
como de aprender, se busca discentes activos e involucrados en su propio aprendizaje, por lo que la
lectura del libro de texto da un acercamiento al tema que se pretende estudiar y las actividades que
se sugieren ahi buscan reforzar lo leido, esto es, el discente buscara el conocimiento tal vez en otras
fuentes para concluir de manera correcta esas actividades y es probable que al terminarlas el interés
se detenga, esto impide que se logre por completo adquirir las competencias tanto genéricas como

disciplinares que se buscan para el perfil de egreso.
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Reflexiones finales

El propésito de la investigacion fue analizar qué competencias trabaja el libro de texto de la asignatura
Historia de México, la cual se imparte en el tercer semestre del bachillerato de la UAEM, identificar
como estan estructuradas y cuél es el disefio de sus actividades para que el discente aprenda por
competencias; como ayuda el contenido a formar un criterio propio en el discente que le permita
enfrentarse a problemas reales en su vida cotidiana y qué diferencias, similitudes y avances tienen las

versiones 2015y 2021, especificamente en el mddulo 2.

La pregunta que condujo esta investigacion fue ;,Como se aplicd el Modelo Educativo basado en
Competencias en el médulo 2 de los libros de texto, ediciones 2015 y 2021 de la asignatura Historia
de México del bachillerato de la Universidad Auténoma del Estado de México?, por lo que al concluir
la presente se logra dar respuesta a las interrogantes planteadas debido a que al realizar el anélisis
correspondiente se conocid las competencias que trabajan ambos libros de texto, su disefio y
estructura, asi como las diferencias y similitudes que tienen ambas versiones, a partir de esto se da
respuesta al como se aplicd el Modelo Educativo basado en Competencias. De igual manera, se logro

definir si hay correspondencia entre el programa, el libro y el modelo.

Como primer objetivo especifico se busco conocer el panorama general del surgimiento de la escuela
preparatoria encontrando que la educacion media superior, también llamada bachillerato, se inicié en
México en 1867 con la creacion de la Escuela Nacional Preparatoria (ENP) por el doctor Gabino
Barreda e inici6 con un enfoque positivista. Este nivel educativo enfrentd multiples dificultades a lo
largo de su historia, pero fue en el afio 2008 con la Reforma Integral de la Educacién Media Superior
(RIEMS) que se trataron algunas de sus problematicas y es a partir de ahi que se introduce el Modelo
Educativo basado en Competencias, el cual en México, surgié por un acuerdo entre la SEP y la
Secretaria de Trabajo y Prevision Social (STYPS), con las consultas a organismos empresariales y
sindicales, siguiendo las directrices técnicas y financieras del Banco Mundial en 1995; sin embargo,

fue hasta el afio 2008 que se implemento en el nivel medio superior.

El segundo objetivo especifico consistio en reconocer la asignatura Historia de México dentro de la
Universidad Autdnoma del Estado de México desde el curriculo hasta el programa de estudios,
ubicandola en el tercer semestre del bachillerato, dentro del campo disciplinar de Ciencias Sociales,
en la academia disciplinaria de Historia, las ediciones de los libros analizados se ubicaron dentro de
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los Curriculos de Bachillerato Universitario 2009 y 2015, el primero con un enfoque constructivista y el

segundo centrado mas en lo humanista y ambos basados en el Modelo Educativo por Competencias.

Finalmente, el tercer objetivo especifico buscé analizar el modulo 2 de las dos ediciones de los libros
de texto, ya mencionados, con la finalidad de identificar el Modelo Educativo basado en Competencias

en ellos, encontrando la aplicacion de manera parcial en ambas ediciones.

Desde que nacié la Escuela Nacional Preparatoria, en 1867, ha tenido diferentes objetivos, sin
embargo, es hasta la Reforma Integral de Educacion Media Superior en el afio 2008 que se tratd de
manera puntual el homogeneizar el nivel y mediante el acuerdo #444 introducir al ambito educativo el

Modelo Educativo basado en Competencias.

A partir de la investigacion realizada se obtuvo un panorama general de dicho modelo identificando
que contiene diversos elementos a considerar para su correcta utilizacion, el trabajar una asignatura
por competencias es una propuesta interesante para llevar a los discentes méas alla de lo que ya saben
de la historia oficial, asi como para transformar la manera de ensefar y aprender. Desarrollar una
competencia en el discente requiere de muchos factores, por ejemplo, de un docente que tenga claro
el objetivo al cual desea llegar, una correcta planificacion, una adecuada evaluacion, implementar

estrategias creativas y novedosas, entre otras.

Desde el surgimiento de lo que fue el Instituto Literario y Cientifico, actualmente, Universidad
Auténoma del Estado de México, ésta ha tenido un papel relevante en la formacion del estudiantado,
ya que como se menciond cuenta con once centros universitarios, seis unidades académicas
profesionales, y nueve centros de educacién media superior y atiende una matricula escolar de 93 mil
estudiantes: 23 mil 256 de estudios de bachillerato, 66 mil 253 de estudios profesionales y 3 mil 541

de estudios avanzados.

Conocer el contenido de la asignatura de Historia de México permitié tener un acercamiento a una
parte del libro de texto, como herramienta de apoyo al docente, para desarrollar los temas y reconocer
como se utiliza para trabajar por competencias. Es importante tener claro que ambas ediciones (2015
y 2021) fueron disefiados a partir de planes y programas de estudio que ya cuentan con este modelo,
sin embargo, no se debe perder de vista la funcion del libro de texto como una guia para docentes y
discentes, en otras palabras, el leer y trabajar en el libro es s6lo una parte de lo que sucede en el aula

y no se debe considerar como un Unico elemento que dé cuenta de cdmo se trabaja por competencias.
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También se cuenta con el Programa de Asignatura y la Planeacion Didactica, documentos que
contienen todas las actividades a realizar, asi como los instrumentos y herramientas que acompaian
todo el proceso de aprendizaje. Después de llevar a cabo el propdsito de la presente investigacion, el
cual era analizar el segundo modulo de dos libros de texto, para reconocer como se aplicd el Modelo
Educativo basado en Competencias se encontré que se tiene un aplicacién parcial debido a que se

carece de algunos elementos claves que son necesarios para un correcto desempefio.

Se aprecia un cambio en la forma de plasmar los contenidos de los libros de texto en cuanto a que la
informacion expuesta esta debidamente citada y extraida de fuentes primarias y secundarias serias,
sin embargo, aunque se deja de lado esa historia oficial que ensefiaba la lucha entre personajes
buenos y malos, se sigue priorizando lo politico méas que lo social que también da cuenta de sucesos
importantes a través de nuevas miradas, se encuentra de igual manera que da paso a hechos
derivados de diversas causas, a sujetos de la historia que actuaron de acuerdo a su época e intereses

del momento, algo rescatable de estas nuevas ediciones.

Ahora bien, después de conocer como funciona el trabajar por competencias se aprecia que, en efecto,
hay una serie de contenidos que permiten al discente tener el panorama general de qué ocurrié en el
siglo XIX en México, ambas ediciones relatan lo sucedido baséndose en fuentes primarias,
secundarias y de autores especializados en el tema, cuentan el proceso de una manera pertinente
para quien realice la lectura, la ediciéon 2015 no cuenta con imagenes a comparacion de la 2021 que
esta ilustrada, sin embargo, la carga de texto es amplia y se da de manera cronoldgica, aun asi se

concluye que la parte conceptual se cumple ya que hay exposicién de informacién a analizar.

En cuanto a la parte procedimental, cada tema cuenta con diversas actividades, algunas con mayor
grado de complejidad que otras. Si bien, la parte procedimental o de habilidad que busca desarrollar
las competencias va encaminada a que el discente realice un esfuerzo cognitivo cada vez mas
complejo, las actividades no tienen esa organizacion gradual en la que se inicie con algo simple para
llegar a un nivel avanzado que represente un verdadero reto para quien las realiza. A diferencia de la
version 2015, en la 2021 las actividades estan organizadas en tres fases: actividades de apertura,
actividades de desarrollo y actividades de cierre, apreciando en la Ultima actividad del médulo de la
version 2015 un ejercicio bastante apropiado ya que sugiere una vinculacién de un tema del siglo XIX

y su relacion con el presente.
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La parte actitudinal o valorativa se aprecia a lo largo de las actividades, por ejemplo, en la version
2015 se encuentran un poco mas los momentos en los que se pide al discente dar una opinion
considerar las ventajas y desventajas de algun hecho, analizar un texto, etc., aunque hubiera sido
deseable que se orientara mas hacia la parte en la que el discente construya su propio discurso con
argumentos solidos. Es ahi donde se debe dar mayor peso a conocer las categorias de la historia, el

pensar historicamente, el vincular el pasado con el presente, entre otras cosas.

Siendo asi se tiene como reflexion o apreciacion final que si bien el Modelo Educativo basado en
Competencias no se encuentra plasmado de manera total en ambas ediciones del libro de texto, éste
funge como un material de apoyo dentro de un proceso que se lleva a cabo en el aula, el libro de texto
da cuenta de los contenidos a desarrollar y las actividades que maneja sirven para reforzar dichos
contenidos, la primera edicidn plasma la competencia que se desea adquirir desglosada en sus tres
aspectos, conceptual, procedimental y actitudinal, para la segunda edicion esta parte se encuentra en

la Planeacion Didactica.

Ambas ediciones carecen de elementos clave que son necesarios para trabajar por competencias,
como los aprendizajes esperados, a donde se desea que el discente llegue una vez concluido el
modulo, qué se espera que sepa o0 domine, lo cual es distinto de la competencia que se desea adquirir
ya sea genérica o disciplinar, el aprendizaje esperado es un actividad especifica que el discente
dominaray al hacerlo le servira para lograr el desarrollo de una competencia que puede ser estructurar
ideas de manera clara, coherente y sintética, para llegar a eso la actividad especifica es realizar la
lectura de ciertas fuentes, sacar ideas principales comprender y analizar esas fuentes, saber

parafrasear, saber resumir, etc.

Otro elemento que no se tiene claro es el conflicto cognitivo inicial que servira para captar la atencion
de los dicentes y los motivara a involucrarse en los contenidos, en este caso del siglo XIX, de esa
situacion partira todo lo demas, es por eso que este elemento es fundamental a la hora de trabajar por
competencias, a partir de lo anterior, se podria sugerir, una alineacion entre el Programa de Asignatura
o Planeacion Didactica y el libro de texto en cuanto a que contengan los mismo elementos y una
misma secuencia de actividades, esto es, los elementos que se encuentran en el programa también
se integren al libro de texto. Esta sugerencia va de la mano con la siguiente, en la cual se trata de

hacer uso de un libro o cuaderno de actividades o ejercicios que brinden esa oportunidad de crear
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situaciones didacticas que saquen al discente de lo tradicional, que es la lectura en la que identifican

personajes, hechos fechas, etc. y asi se de paso a nuevos retos que movilicen el aprendizaje.

Todo lo anterior requiere de un mayor esfuerzo, planeacion y tiempo por parte de los docentes, ya que
deben desarrollar la creatividad necesaria para disefiar actividades y escenarios que salgan de lo
cotidiano, que vayan mas alla de un mapa conceptual, por lo que eso es un factor en contra, asi como
el tiempo destinado para abarcar cada tema, el cual juega un papel importante debido a la carga
excesiva de temas que el plan de estudios pide cada semestre, sin bien se trata de una tarea compleja
no es imposible y es una gran oportunidad para cambiar la percepcion que se tiene de la asignatura

de Historia en las escuelas.

De igual manera, es importante recordar que el paso por la preparatoria o bachillerato en muchos
casos es la ultima oportunidad de estudio para los jovenes, ya que al egresar hay una probabilidad de
que ingresen directamente al mundo laboral ya sea por cuestiones economicas, sociales, familiares,
de ahi la importancia de desarrollar de manera adecuada las competencias que les exige el mundo
real. Cada modelo educativo tiene su vigencia, la cual por lo general va cambiando conforme se pasa
de un gobierno a otro, |a historia permite dar cuenta de los diversos modelos implementados en México

para poder comprender el modelo actual.
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