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Resumen

Esta investigacion analiza la implementacion y resultados de dos secuencias didacticas basadas en
proyectos colaborativos, que integran el post-método y las pedagogias de la comunidad para
fortalecer el aprendizaje del inglés en estudiantes de una escuela primaria semirural. Parte de la
necesidad de un ambiente pedagogico en la materia de lengua inglesa que logre conectar la realidad
de los alumnos con los contenidos educativos, ademés, de promover el desarrollo de sus
competencias lingiiisticas. Se buscd responder si el contextualizar la practica educativa,
empoderando a alumnos y docente, asi como trabajar de manera colaborativa ayuda a un

aprendizaje significativo.

Es una investigacion mixta, bajo el disefio de investigacion-accion. Se utilizaron cuestionarios,
observaciones de clase, rubricas y producciones de los estudiantes. Los resultados muestran que
la implementacion de las secuencias didacticas favorece el compromiso en el aprendizaje de la
lengua inglesa ademds de ayudar en la autonomia, la colaboracién y pensamiento critico de los
alumnos. También, se muestra un crecimiento profesional de la docente investigadora. Lo que da

apertura a la descolonizacion de la ensefianza de la lengua inglesa en contextos especificos.
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INTRODUCCION

Esta investigacion explora el proceso de transformacion en la ensefianza y aprendizaje de la lengua
inglesa, experimentado en un grupo de sexto grado de una primaria rural. La propuesta surgio tras
observar reacciones comunes de los estudiantes ante actividades del libro de texto de la asignatura
de lengua extranjera inglés, asi como sus percepciones hacia la propia lengua. Estas actividades
no ofrecian un acercamiento significativo a su vida cotidiana, lo que generaba desinterés en la

clase y aprendizajes poco significativos.

Por estas razones, se disefiaron e implementaron secuencias didacticas basadas en proyectos
colaborativos en nivel primaria, con el proposito de fortalecer la conexion entre los contenidos
educativos y la realidad de los estudiantes, mejorando el aprendizaje de la lengua inglesa. La
metodologia implementada fue la investigacion-accion, desarrollada en dos ciclos donde que

siguieron los pasos propuestos por Latorre (2003).

Encontraras los capitulos uno y dos correspondientes al marco tedrico, que abordan una breve
historia de los métodos de ensefianza y aprendizaje del inglés, asi como la propuesta del post-
método. Esto con el propdsito de fundamentar la eleccion de los referentes tedricos principales,
los cuales son el Aprendizaje Basado en Proyectos y las Pedagogias Comunitarias, concebidas
como vias hacia la descolonizacion del docente, su practica educativa y el aprendizaje de la lengua

inglesa.

Posteriormente, en el capitulo tres se presenta el marco metodoldgico, para este estudio se siguio
la estructura de investigacion-accion, con dos ciclos de intervencion. Los instrumentos utilizados
fueron, un cuestionario diagnostico para conocer los intereses y necesidades de los alumnos, tres
diferentes boletos de salida para observar el aprendizaje de los alumnos durante la intervencion,
una entrevista semiestructurada para conocer experiencias personales de los alumnos al finalizar
las secuencias y, por ultimo, el diario del profesor, donde se encuentran las observaciones de clase.
En este capitulo, también encontramos los objetivos guiados a fortalecer la conexion entre la
realidad de los estudiantes y los contenidos educativos, y la descripcion de la ubicacion y

condiciones de la escuela primaria semirural donde se realizo el estudio.

En el capitulo cuatro se encuentran los resultados de la intervencion, que se organiza en dos ciclos.

Mediante los instrumentos utilizados de evaluacion y reflexion, se presentan los logros,



dificultades y aprendizajes significativos. Este capitulo de forma especial muestra el proceso de
los estudiantes en su aprendizaje y como el post-método, las pedagogias basadas en la comunidad
y el Aprendizaje Basado en Proyectos ayudo a su confianza, a la integracion de la comunidad y a

sus competencias lingiiisticas.

Los resultados nos dan pie al capitulo cinco, donde se redacta la discusion. El lector puede
encontrar en esta seccion la respuesta a las preguntas de investigacion pues se estable un dialogo
entre la teoria y la interpretacion de los resultados. Esta organizado en tres subtemas, la
construccion de la comunidad de aprendizaje, los avances en el aprendizaje de lengua de los
estudiantes y mi crecimiento pedagdgico. Ademas de analizar los hallazgos y obstaculos de la
investigacion, se plantean reflexiones sobre como la ensefianza a través de proyectos colaborativos
logro transformar la percepcion de la lengua inglesa en la comunidad, empodero a los estudiantes,

y vislumbro caminos para mis futuras practicas profesionales.



CAPITULO 1

Ensefianza del inglés

Este capitulo ofrece un recorrido por la evolucion historica y metodoldgica de la ensefianza de
lengua inglesa, situandola en el contexto de la investigacion y practica educativa actual.
Comenzamos con un contexto historico que se divide en dos secciones principales, en la primera
seccion se analiza la progresion de varios métodos tradicionales, desde el método gramatica-
traduccion hasta el enfoque comunicativo, destacando sus caracteristicas, aplicaciones y criticas.
Aqui se subrayan las limitaciones y desafios de estos métodos dentro de la ensefianza de lengua
inglesa. La segunda seccion profundiza en las diversas criticas formuladas por investigadores y
docentes en practica, sefialando cémo los métodos tradicionales a menudo han impuesto rigidez y
restricciones en la practica docente. Se discute de donde surgen estas criticas, para después sugerir
que una comprension flexible y contextual de la ensefianza de lenguas resulta clave para trabajar

con los retos de la actualidad.

El proposito de este capitulo es argumentar que la transformacion hacia un enfoque post-método
es un paso significativo en la ensefianza de lengua inglesa. Pues propone expandir los limites que
normalmente encontramos en los métodos tradicionales, mediante una practica pedagogica
inclusiva, reflexiva y contextualizada. Asi, este capitulo da una revision critica de la historia
metodoldgica y visibiliza al enfoque post-método como una alternativa prometedora para mejorar

la ensefanza y el aprendizaje de lengua inglesa en contextos diversos y dinamicos.

1.1 Contexto historico

El inglés, como otras lenguas en su momento, se ha ido consolidando como lengua franca, un rol
que en distintas épocas ocuparon el latin, el espafiol, el italiano y el francés. De acuerdo con Canto-
Reyes (2023), este lugar que hoy ocupa el inglés se ha expandido con el auge de la tecnologia y la
modernizacién, un fendmeno que algunos consideran una progresion natural, pero que otros
cuestionan, sugiriendo que esta directamente vinculado con el poder politico y econémico de
Estados Unidos. Desde la Segunda Guerra Mundial, la lengua inglesa ha ido expandiendo su
dominio y se intensificd con la caida del muro de Berlin, el desarrollo de la computadora personal,

el internet, y hasta el auge de Google. Este fendmeno no modifica solo el ambito cultural. En el
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ambito académico, como bien subraya Canto-Reyes (2023), han surgido ideas, propuestas y
también obstaculos. Uno de los problemas que menciona es la repeticion de modelos de evaluacion
en el aprendizaje de esta lengua. No hay ajustes a las realidades locales, provocando que, en paises
como México y Espafia, la investigacion se adapte a una agenda pensada desde otra perspectiva,

donde el inglés se prioriza, y temas clave para nuestras comunidades quedan en segundo plano.

1.1.1 Desarrollo de métodos de ensefianza de lenguas

La historia de la ensefianza del inglés muestra cdmo, una y otra vez, se han propuesto nuevos
métodos con la intencién de mejorar la forma en que se aprende y asi lograr los objetivos de
comunicarse con €l. El método gramatica-traduccion, de acuerdo con Richards y Rodgers (2014),
destaca por sus caracteristicas, orientadas a aprender una segunda lengua, centrada en leer
literatura o beneficiarse intelectualmente mediante el desarrollo mental. Se estructura mediante un
analisis de estructuras gramaticales y traduccidén de oraciones o textos. Dentro de este marco, se
otorga especial atencidon a la escritura y lectura, priorizando la consolidacion del vocabulario

mediante listas, diccionarios y memorizacion.

En las primeras décadas del siglo XX, el método directo o también conocido como método natural,
destaco por su énfasis en el uso exclusivo del inglés en el aula, evitando la traduccion y fomentando
la comunicacién oral. Sin embargo, este método enfrentd criticas debido a su rigidez y falta de
adaptabilidad. El método audiolingual, popularizado durante la segunda mitad del siglo XX, se
centrd en la repeticion y la practica estructurada a través de patrones lingiiisticos. Este enfoque,
basado en la teoria del comportamiento, buscaba lograr la adquisicion del idioma mediante la
repeticion sistematica de didlogos y ejercicios. A pesar de su eficacia en algunos contextos y su
énfasis de las habilidades orales, el método audiolingual también fue objeto de criticas, ya que

limitaba la expresion creativa y la comprension del contexto real de uso del idioma.

En contraste, el enfoque comunicativo, que se desarroll6 a partir de la década de 1970, marcé un
cambio significativo pues daba foco a la comunicacién efectiva y no a la practica estructurada.
Abogo6 por la ensefianza contextualizada, pues los estudiantes se involucran en actividades
comunicativas auténticas para desarrollar habilidades lingiiisticas. Aunque el enfoque
comunicativo ha ganado aceptacion y reconocimiento, la evolucion continua de la ensefianza del
inglés ha llevado a enfoques mas flexibles y adaptativos, como el post-método, que busca romper

con las limitaciones de las metodologias tradicionales.
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Un enfoque, definido por Richards y Rodgers (2014) es una perspectiva general y tedrica hacia el
disefio y practica de la ensefianza de idiomas, un conjunto de principios que pueden o no dirigir la
implementacion de un método especifico. El profesor tiene la flexibilidad de crear sus propios
enfoques de ensefianza, basados en una perspectiva individual del lenguaje y una teoria especifica
del aprendizaje (Richards y Rodgers, 2014). Ellos sugieren que los enfoques son mas amplios que
los métodos; que suelen ser mas prescriptivos, pues pueden ser adaptarlos a contextos especificos

y necesidades de los estudiantes.

1.1.2 Criticas a los métodos de ensefianza

Es importante reconocer las criticas que diversos escritores han planteado hacia el concepto de
métodos de ensefianza de lenguas, pues su analisis nos permitira mejorar sus limitantes Larsen-
Freeman y Anderson (2011). Se argumenta que los métodos actian como recetario del
comportamiento en el aula, conduciendo a los profesores a depender en gran medida de los libros
de texto, independientemente de si estos son apropiados para el contexto. Asimismo, se sefiala que
las etiquetas con las que cuentan las metodologias ofrecen una vision limitada de lo que realmente
sucede en el aula, y que los profesores experimentan cierta fatiga debido a los cambios constantes
en las modas metodoldgicas (Bartolome, 1994; Hinkel, 2006; Katz, 1996; Long, 1991; Pennycook,
1989; Prabhu, 1990; Rajagopalan, 2007, como se cit6 en Larsen-Freeman y Anderson, 2011).

Los profesores no son meros ejecutores mecanicos que siguen un patron de comportamiento para
transmitir el lenguaje; mas bien, son profesionales que toman decisiones informadas, respaldadas
por su experiencia, investigaciones propias y conocimiento adquirido durante su trayectoria
profesional (Kumaravadivelu, 2001). La misma idea se retoma en Larsen-Freeman (2011) la
eficacia de cualquier método de ensefianza depende en gran medida de la comprension, las

creencias, el estilo y la experiencia del propio docente.

El método suele tener caracteristicas que son rigidas y muchas veces parte desde un contexto ideal
o poco real. De acuerdo con Larsen-Freeman y Anderson (2011) la implementacion de un método
en el aula estéd influenciada no solo por la identidad del profesor, sino también por quiénes son los
estudiantes, sus expectativas sociales (de ambos) y las limitaciones institucionales, asi como por
las disparidades socioeconomicas y politicas que existen en la sociedad (recursos educativos,
oportunidades a servicios, acceso a la educacion, recursos y herramientas) (Richards y Rodgers,

2001). Ademas, las decisiones del profesor suelen estar mas influenciadas por las circunstancias
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en el aula que por consideraciones metodologicas. Por lo tanto, la adopcion de un método
especifico no da una vision completa de la dinamica del aula. Dado que los métodos son conceptos
mas abstractos que las actividades de ensefianza, no es sorprendente que los profesores tiendan a
pensar en términos de actividades al planificar sus lecciones Larsen-Freeman y Anderson (2011).
En otras palabras, debido a que los métodos de ensefianza son ideas mas generales y abstractas
sobre como ensefiar un idioma, los profesores tienden a enfocarse mas en las actividades
especificas que forman parte de la implementacion al planificar las lecciones. Los educadores
tienden a estar convencidos de que ninguna teoria de aprendizaje ni método de ensefianza unico
serd suficiente para enfrentar los desafios cotidianos en la ensefianza. Confian en su propia
intuicion y experiencia para discernir qué enfoques son efectivos y cuales no, hay una notable
diferencia entre lo que los tedricos defienden y lo que realmente ocurre en las aulas

(Kumaravadivelu, 2006).

Es claro que las respuestas universales que se aplican sin un analisis critico, a menudo
promoviendo una mayor estandarizaciéon y pasando por alto las circunstancias locales, la
diversidad de los estudiantes y la autonomia de los profesores, reflejan una mentalidad modernista
desactualizada, que tal vez nunca fue apropiada en primer lugar (Larsen-Freeman y Freeman,
2008). Las necesidades, intereses y situaciones aprendizaje-ensefianza son extremadamente
numerosos e impredecibles, ningin método es perfecto y puede anticipar todas las variables
posibles ofreciendo soluciones especificas del contexto que los profesores necesitan urgentemente

para tratar los desafios que enfrentan diariamente en su vida profesional (Kumaravadivelu, 2006).

Lo que algunas criticas al método han logrado es sensibilizar sobre la importancia de la pedagogia
critica. Widdowson (1978) reconoce que no se necesita una solucion universal, sino mas bien una
transicion hacia la localizacion. Esta transicion nos lleva a disefiar practicas pedagogicas que estén

relacionadas con los contextos, necesidades y objetivos locales.

El uso de un método para el aprendizaje y la ensefianza de lenguas es a veces cuestionable, ya que
en muchas ocasiones a resultado insuficiente o limitado para llevar de manera adecuada la
complejidad de estos procesos. Segun Kumaravadivelu (2006), al enfocarnos excesivamente en el
método, hemos descuidado factores que influyen en las dindmicas y practicas en el aula, tales como
la cognicion del profesor, la percepcion del estudiante, las necesidades sociales, la cultura, las

exigencias politicas, la economia y las restricciones institucionales, los cuales estan estrechamente
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entrelazados. Cada uno de estos aspectos da forma y redefine el contenido y la naturaleza del
aprendizaje y la ensefianza de idiomas, impactando en el éxito o fracaso de cualquier iniciativa de

ensenanza de idiomas.

Finalmente, retomo un planteamiento mencionado constantemente en la literatura sobre la
ensefianza de idiomas el método es neutral y no tiene motivacion ideologica. Kumaravadivelu
(2001) senala que esta idea es reconocida como una verdad para muchos investigadores y
profesores, pues se toma sin cuestionar. Sin embargo, todo método contiene una forma de ver la
educacion, al estudiante, al profesor, e incluso al conocimiento. Por ejemplo, algunos métodos
sefalan las caracteristicas o modos de comportamiento del profesor y alumnos, ponen al maestro
como figura central y al alumno como receptor. Sin embargo, esta no es la Unica forma, hay
diferentes maneras de desarrollar una clase. En la ensefianza de lenguas existen distintas

propuestas donde se reconoce que una variedad lingliistica favorece el aprendizaje.

Durante afios se promovio la idea de que los métodos eran imparciales, pero investigaciones han
demostrado que llevan ciertas ideologias. Autores como Pennycook (1989), Canagarajah (1999),
y Phillipson (1992) han mostrado que la ensefianza de la lengua inglesa no ha sido muy neutral
como se habia querido ver. Pennycook (1989) lo identifica como conocimiento interesado, porque
observa que cada método tiene saberes o propdsitos que responden a ciertos grupos y llegan a
limitar la comprension de la ensefianza de idiomas. Por otro lado, Canagarajah (1999) reconoce
estas caracteristicas y propone una pedagogia que fortalezca entonces las comunidades periféricas,

que dé la oportunidad de crear alternativas mas cercanas a los contextos y sus necesidades.

Las criticas al método de ensefianza de idiomas destacan algunas de sus limitaciones y deficiencias.
Estas criticas resaltan la necesidad de adoptar un enfoque mas flexible, que este centrado en el
estudiante y sea sensible con la cultura para la ensefianza de idiomas. Si reconocemos estas criticas
y reflexionamos sobre sus implicaciones, se trabaja con la finalidad de encontrar una
implementacion de practicas pedagdgicas mas funcionales y significativas. Kumaravadivelu
(2001) ha propuesto el post-método, pues sostiene que promueve un aprendizaje del idioma mas

auténtico, significativo y enriquecedor, ademas, fortalece el papel de los docentes.
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1.2 Post-método en la ensefianza del inglés

La historia de la ensefianza de idiomas es muy amplia y se han propuesto muchos enfoques y
métodos. En su momento cada uno ha sido pensado con la esperanza de ser el ideal para que todos
puedan aprender o para que lo haga un grupo especifico. Sin embargo, se han cuestionado estas
ideas por experiencias a través de los afios, por investigadores, docentes y estudiantes. Pues
muchas veces seguir un método paso a paso, no resulta, ya no se trata solo de eso. Ensefiar una
lengua implica aspectos como adaptarse a los contextos e identificar las necesidades de los
estudiantes, pero, sobre todo, reconocer que no existe una sola manera correcta de ensefar. En este
contexto, surge el post-método, un enfoque que desafia las limitaciones de los métodos
tradicionales y aboga por una ensefianza mas flexible y adaptativa. Explorar el post-método nos
permite comprender como la ensefianza de idiomas ha avanzado hacia una perspectiva mas

inclusiva y receptiva a la diversidad de contextos y necesidades de los estudiantes.

Para Kumaravadivelu (2001), la diferencia entre método y post-método radica en que el segundo
puede ser entendido como un proceso en el que el docente construye sus propias estrategias y
principios, fundamentandose en su conocimiento previo, experiencia y estrategias particulares de
ensefianza de idiomas. Kumaravadivelu (2001) enfatiza el caracter contextual del post-método,
describiéndolo como: “Un grupo especifico de profesores ensefiando a un grupo particular de
estudiantes que persiguen un conjunto especifico de objetivos dentro de un contexto institucional
especifico integrado en un entorno sociocultural particular” (p. 538). Este enfoque, se centra en las
necesidades y realidades del aula, busca empoderar al docente, promoviendo una ensefianza mas

adaptable y relevante en diversos contextos educativos.

La pedagogia post-método, segun Prodyut (2020), busca dar mayor autonomia al profesor en su
practica profesional. En lugar de centrarse en encontrar un método perfecto, invita al docente a
potenciar sus habilidades y tomar decisiones pedagogicas que se adapten mejor a cada contexto
educativo. A manera de sintesis, se puede decir que los métodos son producidos por conceptos y
contextos idealizados. Lo que ocurre en muchas ocasiones con las tareas que encontramos en libros
de texto, suelen ser guiadas por una vision de talla Unica donde todos los aprendices tienen
objetivos en comun. Dado que las necesidades, deseos y situaciones de aprendizaje y ensefianza
de idiomas son impredeciblemente numerosas, ningin método de ensefianza idealizado puede

visualizar todas las variables y proponer sugerencias especificas para situaciones que los
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profesores en practica necesitan abordar, como los desafios que enfrentan en su ensefianza diaria

(Kumaravadivelu, 2012).

Se propone al enfoque post-método como una potencial solucion al desafio planteado en la
investigacion. Por la capacidad de abordar las necesidades de los contextos de aprendizaje de los
estudiantes. Considerando estas caracteristicas particulares, el post-método ofrece la flexibilidad
necesaria para adaptar los ejercicios de libros de texto existentes o incluso crear tareas innovadoras
que fomenten un aprendizaje profundo y significativo. Al adoptar esta perspectiva, se podria

avanzar hacia una ensefianza mas dinamica y efectiva de la lengua inglesa.

1.2.1 Principios fundamentales del post-método

Con el propésito de disefiar e implementar una secuencia didéactica centrada en el enfoque post-
método es necesario conocer los principios que plantea. Autores como Pennycook (1989);
Richards (1990) y Kumaravadivelu (2006) concuerdan que esta pedagogia se centra en el profesor
y sus habilidades de creacionales para llevar al alumno practicas que tomen en cuenta el contexto
sociocultural que los rodea. En este sentido, Kumaravadivelu (2001) propuso tres parametros
adaptables dirigidos a las practicas de los docentes: particularidad, practicidad y posibilidad. En
términos generales, el pardmetro de la particularidad se refiere a como se abordan los contextos
locales inmediatos, que incluyen el grupo especifico de estudiantes, sus caracteristicas individuales
y los objetivos especificos de aprendizaje. El segundo parametro se relaciona con la congruencia
que se busca entre la teoria y la practica educativa. Finalmente, el tercer pardmetro destaca la
importancia del conocimiento y el empoderamiento de la identidad personal, cultural y social a
través del aprendizaje del idioma. Estos aspectos seran explicados con mayor detalle en los

siguientes subtemas.

Los tres pardmetros propuestos por Kumaravadivelu (2001) se entrelazan con diez
macrohabilidades fundamentales para el proceso de ensefianza y aprendizaje. A continuacion, se

presenta la Tabla 1.1 que describe y ejemplifica las diez macrohabilidades.
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Tabla 1.1 Descripcion de las diez macrohabilidades para el proceso de ensefianza-aprendizaje

Macrohabilidad

Descripcion

Ejemplo

Maximizacion de las

oportunidades de aprendizaje

Crear un ambiente donde los
alumnos tomen lo mejor de cada

experiencia en su aprendizaje.

Tomar un error de pronunciacion
como una oportunidad para mejorar

y practicar.

Facilitacion de la negociacién en

interaccion

Promover una comunicacién
funcional entre alumnos y docente
que genere un intercambio

significativo.

Preguntar a los alumnos sobre que
actividad les gustaria hacer para

fortalecer lo aprendido.

Minimizaciéon de malentendidos

Que exista claridad en la
comunicacion para evitar

confusiones.

El docente después de dar las
instrucciones usando gestos o
ejemplos, después, solicita a un
alumno explicar que es lo que se
tiene que hacer, corroborando que
las instrucciones hayan sido

entendidas.

Activacion de la heuristica

intuitiva

Estimular el pensamiento creativo y
la resolucion de problemas

haciendo uso del lenguaje.

Los estudiantes usan sus
conocimientos para dar respuesta a
preguntas en inglés con ayuda del

contexto o compafieros.

Fomento de la conciencia

lingiiistica

Apoyar a la comprension de las
estructuras de la lengua que se esta

aprendiendo.

Trabajar actividades de input flood

o input enhancement.

Contextualizacion del lenguaje de

entrada

Presentar la lengua con ejemplos
significativos y cercanos a la
realidad de los alumnos

(contextualizados).

Obtener intereses, necesidades o
situaciones de la realidad que viven
en su comunidad estudiantil,

escolar o social.

Integracion de habilidades del

lenguaje

Desarrollar la expresion oral y
escrita, asi como la comprension
auditiva y escrita de manera

conjunta.

Promover la practica y el desarrollo
de todas las habilidades de

comunicacion.

Promocion de la autonomia del

alumno

Impulsar la autonomia y
autorregulacion del aprendizaje de

la lengua

Se pueden utilizar escalas de
autoevaluacion o boletos de salida
donde los alumnos redacten y

visualicen su proceso.
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Aseguramiento de la relevancia

social

Conectar la lengua con experiencias
y necesidades reales de los

alumnos.

Abrir un intercambio de ideas sobre
problematicas de la comunidad para

después proponer soluciones.

Concientizacion cultural

Valorar la diversidad cultural que

existe en ambas lenguas.

Expandir horizontes en los lugares

de habla inglesa, asi como

reconocer la importancia del

espafiol y lenguas de México.

Fuente: Elaboracion propia

Estas diez macro habilidades son clave para llevar a cabo una ensefianza que se sienta cercana y
sea util para los estudiantes, que tome en cuenta su contexto y lo que necesitan. Como se expresaba
antes, la ensefianza de una lengua extranjera no se trata solo de cubrir temas (ya sean del libro de
texto o de los programas educativos), sino de que lo que aprendan tenga sentido para ellos, que

tenga una aplicacion en su vida cotidiana y lo puedan recordar mucho después de la hora de clase.

Como se menciono antes, en la pedagogia del post-método hay tres parametros importantes, y el
mas destacado de ellos es la particularidad. Kumaravadivelu (2006) se refiere a la particularidad
como la necesidad de adaptar la ensefianza a las circunstancias especificas de cada situacion
educativa. Esto implica profundizar en el conocimiento de los profesores, estudiantes, objetivos y
contextos particulares en los cuales se desarrolla la ensefianza (Kumaravadivelu, 2001). La
particularidad no solo respeta la singularidad de cada contexto, sino que también enriquece el
proceso educativo, promoviendo practicas mas significativas y efectivas para todos los

involucrados.

Ademas, menciona que esta idea rechaza la nocidon de que hay un solo conjunto de objetivos y
métodos de ensefianza que son aplicables universalmente. En lugar de eso, aboga por una
comprension completa de cada situacion educativa y la adaptacion de la ensefanza en
consecuencia (Richards y Rodgers, 2014). La pedagogia no puede desarrollarse sin entender las
circunstancias especificas en las que se lleva a cabo la ensefianza, sefialando que ignorar estas
particularidades puede generar hostilidad y dificultad en el proceso de aprendizaje

(Kumaravadivelu, 2006).

La pedagogia del post-método habla de la importancia de adaptar la ensefianza a las circunstancias
especificas de cada contexto educativo. Por ejemplo, en un aula donde los estudiantes provienen

de diversos contextos culturales y lingiiisticos, un enfoque post-método implicaria disefar
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actividades de aprendizaje que reflejen y respeten su diversidad cultural y lingiiistica. Se incluye
la incorporacion de materiales auténticos y relevantes que reflejen las experiencias de los
estudiantes y promuevan el didlogo intercultural. Ademads, en el enfoque post-método, los
profesores son alentados a reflexionar sobre su practica y a buscar constantemente formas de

mejorarla y en este sentido la particularidad envuelve a la practica.

De acuerdo con Kumaravadivelu (2006), este pardmetro mantiene una relacion entre teoria y
practica, pero mas estrechamente con la habilidad del profesor para observar y reflexionar sobre
su ensefianza. Como hemos visto con anterioridad en el apartado de las criticas al método, se
resaltd la division, separacion entre lo que es la teoria y lo que sucede en la practica. Segun
O’Hanlon (1993), existen dos tipos de teorias en la ensefianza, las teorias profesionales, que son
elaboradas por expertos y transmitidas por instituciones de educacion superior; y las teorias
personales, que son desarrolladas por los profesores a través de su interpretacion y aplicacion de

las teorias profesionales en situaciones practicas.

Este pardmetro, muy similar a la investigacion-accion, reconoce que el principal objetivo de esta
pedagogia, segun Elliott (1991), es mejorar la practica, no solo producir conocimiento. Se ha
sugerido que los profesores lleven a cabo investigacion-accion, analizando la utilidad de las teorias
profesionales propuestas por expertos. Kumaravadivelu (2001) sefiala que el conocimiento
pedagogico contextualmente sensible va mas alla, y debe surgir de los maestros y su practica diaria
de ensenanza. Esto implica que los maestros deben estar capacitados para teorizar a partir de su
practica y poner en practica lo que teorizan. Edge (2001) en Kumaravadivelu (2006) hace una
observacion similar, al afirmar que “the thinking teacher is no longer perceived as someone who
applies theories, but someone who theorizes practice” (p.173), es importante que los maestros no
solo apliquen teorias preexistentes, sino que también sean capaces de reflexionar y generar
conocimiento a partir de esa reflexion. Esto requiere que los maestros sean capacitados y
motivados para reflexionar, adaptar las teorias a su contexto especifico y con esto tomar decisiones

basadas en su experiencia.

Los maestros desarrollan una comprension de su practica a con el paso del tiempo, enfrentando
diversos aspectos en su preparacion profesional, creencias personales, reglas institucionales,
expectativas de los estudiantes, instrumentos de evaluacion y otros factores. Inicialmente la

practicidad se refiera a la capacidad del maestro para aplicar soluciones practicas a los desafios
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que enfrenta en su ensefianza. Sin embargo, con el tiempo, esta nocion se transforma en un
concepto mas amplio de “posibilidad”. Esto significa segin Kumaravadivelu (2006), que los
maestros comienzan a ver mas alla de lo inmediato y a considerar las multiples opciones y enfoques
posibles en su practica docente, a medida que adquieren una comprensiéon mas profunda y

sofisticada de los diversos factores que influyen en su trabajo.

Este concepto tiene sus raices en la filosofia educativa de Paulo Freire y sus seguidores, quienes
argumentan que la pedagogia estd vinculada con el poder y dominacién. Destacan la importancia
de reconocer y resaltar la identidad individual de estudiantes y maestros, y los animan a cuestionar

el estatus que los mantiene aprisionados.

La idea principal de acuerdo con Kumaravadivelu (2006), es que las experiencias que los
participantes llevan al entorno pedagdgico estdn moldeadas no solo por lo que experimentan en el
aula, sino también por un entorno social, econdmico y politico mas amplio en el que crecen. Estas
experiencias tienen el poder de modificar los objetivos y actividades en el aula de maneras no
previstas por los planificadores de politicas, disefiadores de curriculos o productores de libros de

texto.

La resistencia que tengan los estudiantes influye en la forma en que se les ensefa un idioma. Por
ejemplo, Canagarajah (1999) describe como estudiantes de inglés en Sri Lanka, afectados por la
guerra civil, resistieron las representaciones occidentales del idioma inglés y la cultura, y cémo
adaptaron el idioma segun sus propias aspiraciones, necesidades y valores culturales. Los maestros
de idiomas deben tener en cuenta la realidad sociocultural que influye en la formacion de identidad
en el aula, y no deben separar las necesidades lingiiisticas de los aprendices de sus necesidades
sociales. Se enfatiza que los maestros deben ser conscientes de la realidad sociocultural que moldea

sus vidas y de su poder para transformar esa realidad (Kumaravadivelu, 2006).

1.2.2 Aplicaciones del post-método

Un autor que nos habla sobre su proceso de planeacion en la pedagogia post-método es Edmond
(2020). En su estudio de caso, como profesor de inglés de una universidad en Tailandia, comienza
describiendo la situacion actual de su contexto y de sus aprendices. Luego, inicia su proceso de
planeacion con un ejercicio que ¢l relaciona con el parametro de "practicidad". Su coordinador le

pidio elaborar una lista de cualidades de un profesor ideal. Basandose en sus experiencias como
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profesor, alumno y en las teorias sobre ensefianza de un idioma. El escribi6 frases que resonaban

con sus creencias, personalidad y la dinamica que le gustaba en el salon de clases.

Edmond (2020) menciona que, ahora que conoce sus valores como instructor, tiene una vision mas
clara de lo que quiere ensefar en el salon de clases y como adaptar y negociar esos valores de
acuerdo con un contexto especifico. El siguiente paso fue conocer a los estudiantes, sus
necesidades e intereses. Para ello, elaboré un "mini andlisis de necesidades" en el que tomo
muestras de las producciones orales y escritas de sus alumnos, y les hizo contestar una encuesta
sobre sus intereses personales y como percibian sus habilidades lingiiisticas. Este dialogo con los
alumnos le permiti6 descubrir que las necesidades de los alumnos se centraban tanto en la

construccion de la comunidad como en el desarrollo de habilidades lingiiisticas.

En la seccion que ¢l nombra "planeacion, reflexion y repeticion”, Edmond (2020), teniendo ya la
informacion reunida y la duracién del curso, decide enfocarse en la fluidez y la seguridad de los
alumnos. Generando oportunidades donde los alumnos practiquen el idioma en tareas dentro de un
proyecto en el cual pueden revisar, compartir y sobre todo mejorar sus habilidades lingiiisticas.
Durante el desarrollo de su planeacion, se encontrd con problematicas que resolvid apoyandose en
tres macroestrategias del enfoque post-método: activacion de la heuristica intuitiva, facilitacion de

la interaccion y sensibilizacion de la cultura.

En realidad, esta parte del trabajo muestra como, en el proceso de aplicacion, Edmond realiza un
analisis permanente de su practica, en conjunto con el parametro de posibilidad. Negocia con los
alumnos la construccién de su proceso de aprendizaje atendiendo sus necesidades y las de su
contexto. Al final, se reflexiona con ayuda de una herramienta de observacion, diario del profesor,
para poder compartir de manera colaborativa con otros profesores. De esta forma, se aporta al
parametro de la particularidad, ya que este proceso reflexivo ayuda a los docentes a elaborar

material didactico y lecciones funcionales en el contexto de ensefianza especifico.

1.2.3 Criticas al post-método

Si bien el post-método ha sido reconocido como una alternativa a los métodos tradicionales de
ensefianza de idiomas, también ha sido objeto de criticas que sefalan algunas de sus limitaciones.
Akbari (2008) sugiere que el post-método requiere de una estructura mas especifica, asi como la
consideracion de los retos y limitaciones que los profesores posiblemente enfrenten en la practica

diaria del aula. Desde mi perspectiva, esta limitacion se resuelve al trabajar de la mano con el

21



Aprendizaje Basado en Proyectos, pues no se trata de imponer un molde, es mas bien una guia al
momento de disefar la didactica. Ademas, trabajar en conjunto con esta metodologia, permite
observar y reflexionar sobre lo que acontece, dando espacio y tiempo para considerar y resolver

las limitaciones o retos.

Por otra parte, Ziafar (2019) nos recuerda que, aunque el post-método supera varias limitaciones
del método tradicional, todavia conserva rasgos de método porque los docentes siguen trabajando
bajo tres parametros clave: particularidad, practicidad y posibilidad. Personalmente veo esto como
una de sus ventajas, ya que, se tiene un marco de referencia flexible en el que la ensefianza se
puede ajustar. No es tratar de encajar en un molde rigido, esto es como un marco moldeable que

se transforma segln las necesidades.

Otra critica que Akbari (2008) resalta es la falta de formacion de los docentes, pocos cuentan con
las herramientas o la confianza para aplicar el post-método. Pero el post-método no exige ser un
experto en teoria para comenzar, al contrario, reconoce que las experiencias y aprendizajes son las
que convierten al docente en especialista. Entre mas lo aplique més confianza tendréa en si mismo,

solo necesita comenzar a ser un docente reflexivo.

Ziafar (2019), apoyandose en Richards y Rodgers (2014), sefiala que los enfoques son mas
flexibles que los métodos en la practica, asi que no habria necesidad del post-método, ya que se
puede basar nuestra ensefianza en un enfoque tradicional. La flexibilidad que brindan los enfoques
tradicionales permite a los docentes adaptar e interpretar las caracteristicas especificas de sus
estudiantes, sus objetivos y las situaciones en que se encuentran. Sin embargo, el post-método no
rechaza por completo a los enfoques, sino que se basa en la flexibilidad que estos ofrecen. El
parametro de la particularidad en la pedagogia post-método se asemeja a la adaptabilidad de los
enfoques, ya que ambos fomentan la adaptacion de la ensefianza del idioma a contextos
especificos. La diferencia radica en el nivel de accion de los docentes, el papel principal que tienen,
y el énfasis en la accion especifica del contexto. Algunos enfoques pueden tener aspectos
predeterminados, como el contenido o las actividades (CLIL o TBL), mientras que el post-método
apuesta por una mayor autonomia del profesor en la seleccion y disefio de las estrategias de

ensenanza.

Akbari (2008) observa que el post-método puede pasar por alto algunas de las limitaciones sociales

y profesionales que enfrentan los docentes en su practica cotidiana. Pues no todos los profesores
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no tienen la libertad de poder aplicar el post-método ya que existen barreras pedagogicas. Por
ejemplo, los programas, libros de texto, planes de estudio, etc. Haciendo que el profesor no pueda
elegir que ensefiar, en que orden o cémo hacerlo. También, sefiala que el post-método, se relaciona
con un discurso o ideas de izquierda. Donde no todos los profesores se identifican y aquellos que
no comparten las mismas ideas pueden llegar a sentirse fuera de lugar o incluso que no son tomados
en cuenta. Este trabajo busca ayudar a transformar la practica docente, siendo consciente de las
limitaciones pedagdgicas, los docentes pueden tomar su programa o libro de texto y adaptar las
tareas o estrategias con ayuda del post-método. Ademas, la investigacion no sigue una ideologia

politica, busca la inclusion de todas las voces.

23



CAPITULO 2

Practicas decoloniales en la pedagogia del inglés

Este capitulo ofrece una vision sobre la evolucion de la ensefianza en la lengua inglesa,
proponiendo enfoques que promuevan una educacion mas inclusiva y contextualizada. Analizando
el concepto de descolonizacion pedagogica de la lengua inglesa, proponiendo a las pedagogias de
la comunidad, como un elemento clave para valorar y reflejar la diversidad cultural. Ademas, se
introducird el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), examinando sus principios y
caracteristicas para después mencionar ejemplos de su implementacion y beneficios en la

ensefanza del inglés.

2.1 Practicas coloniales en la ensefianza de la lengua inglesa

Reflexionar sobre el papel y el poder del inglés en la educacion nos lleva a examinar eventos
historicos, incluyendo acciones politicas y sociales. Phillipson (1992) aborda distintas dindmicas
de poder relacionadas con la lengua inglesa. Por un lado, destaca cémo contribuye al
mantenimiento y reproduccion de las desigualdades entre el Norte y el Sur global; por otro lado,
sefiala el potencial para generar nuevas perspectivas y enfoques alternativos en la ensefianza del
idioma, lo que podria conducir a relaciones mas equitativas, inclusivas y dignas en la ensefianza

del idioma.

Phillipson (1992) utiliza el concepto de centro-periferia para contrastar a los paises de habla inglesa
(centro) y regiones o “paises de tercer mundo” (periferia). Esta relacion se desarrolla en un entorno
injusto de recursos, influencia y control econémico, politico, cultural y social. A lo que Kachru
(1985) nombra su modelo de los tres circulos concéntricos, introduciendo el termino de World
Englishes, modelo en el que describe la distribucion de la lengua inglesa con relacion a tres
circulos: el circulo interno, externo y el circulo en expansion. El circulo interno, presenta los paises
donde el inglés es el idioma usado en la vida diaria y en instituciones gubernamentales, (Estados
Unidos, Reino Unido, Canad4, Australia y Nueva Zelanda), el circulo externo, incluye paises que
tienen vinculos coloniales britanicos y el inglés se usa ampliamente en la vida social o en el sector
gubernamental. La mayoria de los paises que pertenecen a este circulo son antiguas colonias del

Imperio Britanico, como India, Malasia, Singapur, Ghana, Kenia y otros. Por ultimo, el circulo en
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expansion que incluye paises donde se presenta en educacion a la lengua inglesa como una lengua
extranjera, principalmente para la comunicacion con paises del circulo interno y externo, aqui se
incluyen paises como Turquia, Arabia Saudita, Los Emiratos, Japan, China, Corea, México, y

otros.

El uso del inglés en estos paises es el inglés como segunda lengua. En términos de lengua, los
paises de habla inglesa abogan por un “monolingiiismo” como una condicién del modernismo. Sin
embargo, desde la perspectiva de Kachru (1985) y Phillipson (1992), la lengua inglesa necesita ser
vista como una lengua dentro de un marco multilingiie, lo que significa reconocer las diferentes

variedades de la lengua.

Este enfoque contrasta significativamente con la naturaleza multilingiie de la mayoria de los
paises, donde multiples lenguas coexisten y son utilizadas en la vida diaria. En muchos casos,
imponer el monolingiliismo del inglés puede llevar a la desvalorizacion de las lenguas marginadas.
Esta desvalorizacion no solo afecta la preservacion y transmision de estas lenguas, sino que

también afecta a las identidades culturales y la autoestima de las comunidades que las hablan.

Es de caracter relevante atender estas cuestiones con una vision neutral, ya que las opiniones sobre
el papel del inglés y otras lenguas en la educacion pueden ser controvertidas. Reconocer la
diversidad lingiiistica y promover un enfoque mas inclusivo no significa rechazar el inglés, sino

integrarlo de manera que se respete y valore la riqueza lingiiistica de cada contexto.

Sin embargo, surge la barrera del monolingiiismo angloamericano, lo podemos ejemplificar como
la tendencia que tienen algunos paises de habla inglesa, como Estados Unidos, a centrarse
unicamente en sus propias variedades de inglés y no reconocer la existencia o valor de otros
idiomas, generando perspectivas negativas en la sociedad, como el racismo o la discriminacion.
Ademas, Phillipson (1992) argumenta que esta dinamica de poder puede verse como una narrativa
hacia la modernizacion, donde los paises poderosos mantienen el control y la influencia sobre otros

paises.

Phillipson (1992) también hace una critica a la terminologia utilizada en los estudios del lenguaje.
Por ejemplo, el término lingua franca puede reforzar la idea de que un idioma dominante es
necesario para la comunicacion. De igual manera, términos como "subdesarrollo" y

"modernizacion" sugieren que algunas sociedades son inferiores y necesitan adoptar las formas de
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paises mas "desarrollados". Se pueden encontrar ejemplos de la hegemonia lingiiistica del inglés
en los planes de estudio de muchos sistemas educativos alrededor del mundo, que priorizan el
inglés a expensas de las lenguas locales. En el mercado laboral, algunas empresas exigen que sus
empleados tengan un alto nivel de inglés, incluso para puestos de trabajo que no requieren una

comunicacion internacional extensa.

Después de la Segunda Guerra Mundial, Estados Unidos y Reino Unido comenzaron campafias
activas para promover la lengua inglesa como un idioma global. Por un lado, el British Council se
presentd como un instrumento autdbnomo de propaganda cultural, organizando eventos como el
congreso BBELT (Best of British ELT), en el cual se posiciona a tedricos britdnicos como figuras
de autoridad en la ensefianza de lenguas, incluso cuando algunos de ellos carecen de experiencia
directa en contextos locales como el mexicano. Por otro lado, Estados Unidos impuls6 diversas
organizaciones, como TESOL (Teachers of English to Speakers of Other Languages), que asume
un rol de liderazgo en la formacion docente, desplazando a agrupaciones locales que podrian

ofrecer perspectivas mas contextualizadas y relevantes.

El Consejo Britanico y la Embajada Americana, junto a otras instituciones angloparlantes como la
Royal Society o Oxford English Dictionary, llevan a cabo una intensa campafa de promocion de
la lengua inglesa como la llave maestra para el desarrollo personal, econémico, social y cultural.
Esta estrategia, busca convencer a las personas, especialmente en paises en vias de desarrollo, de
que dominar el inglés es indispensable para alcanzar sus metas o beneficios econdmicos,
vinculando la lengua inglesa con el progreso. Sin embargo, este modelo, aunque efectivo para
algunos, no siempre responde a las realidades y particularidades de paises como el nuestro, donde
las necesidades educativas y culturales pueden ser muy distintas a las que estos enfoques

universales proponen.

La ensefianza anglocéntrica del inglés ha estado historicamente asociada con ciertos estatus
sociales, presentando el idioma como propio de clases altas, con acceso a educacion privada o para
quienes buscan oportunidades en otros paises. Esta vision ha contribuido a la percepcion del inglés
a un estilo de vida y a viajes a culturas distantes. Esto ha creado la idea de que dominar el inglés
es clave para acceder al éxito, conservando la idea de que es superior a otros. Ademas, el enfoque
eurocéntrico en la ensefianza del inglés ha tendido a desatender las particularidades culturales de

los estudiantes, imponiendo metodologias que no siempre reflejan la diversidad local. Por ejemplo,
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muchos de los libros de texto utilizados en México provienen de paises angloparlantes como
Estados Unidos y Reino Unido, presentando una vision global desde un lente eurocéntrico que a

menudo no incluye las realidades y culturas locales.

Otro ejemplo es el trabajo de B. Kumaravadivelu, un reconocido pedagogo, investigador y autor
especializado en la ensefianza del inglés, con una trayectoria profesional de mas de cuatro décadas.
A lo largo de su carrera, Kumaravadivelu ha realizado aportes al campo de la educacion lingiiistica
y ha cuestionado el predominio de enfoques extranjeros en la ensefianza del inglés. En el ambito
académico, ha habido otros casos de investigadores y autores que han enfrentado dificultades para
publicar en idiomas distintos del inglés debido a la hegemonia de las publicaciones académicas en
este idioma. Esta situacion ha llevado a un acceso a la investigacion cerrado y ha privilegiado
ciertas voces y perspectivas. Kumaravadivelu (2001), al abogar por un enfoque pedagdgico mas
inclusivo y contextualizado, critica implicitamente esta tendencia, promoviendo la necesidad de
adaptar las practicas pedagdgicas a las caracteristicas lingiiisticas y culturales de la localidad,

valorando las identidades y realidades propias de cada comunidad.

Segun Albornoz (2012), la colonizacion en el ambito educativo se refiere a la imposicion de una
cultura, ideologia o sistema educativo por parte de una potencia colonizadora, como Europa o
paises de habla inglesa, sobre una poblacion colonizada, como el caso de México. Esta dindmica

implica la propagacion de un pensamiento eurocentrista.

A lo largo de la historia y en el contexto de planteamientos historicos, América Latina tiende a ser
relegada en la historia universal. En lugar de reconocer la riqueza de su historia preexistente, se
tiende a reducir su importancia y a marginarla en favor de otros enfoques. Esta perspectiva conduce
a la poca valorizacion de la diversidad de experiencias y culturas presentes en la region y genera

una vision sesgada de la historia y la educacion.

En México la educacion, incluyendo la ensefianza del inglés, estd regida por directrices que
moldean la identidad de los estudiantes, a continuacion, se ejemplificaran tres de las directrices,
primero, la Ley General de Educacion, que establece a la lengua inglesa como obligatoria, en la
educacion basica y media superior, pues busca promover el desarrollo integral de las y los
estudiantes. Sin embargo, la informacion que se brinda sobre como hacerlo en el contexto de la
enseflanza de lengua inglesa es poco y provoca muchas dudas, inquietudes y formas de

interpretacion. Segundo, los disefios curriculares se basan en un enfoque comunicativo con el
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proposito de desarrollar habilidades comunicativas en diferentes contextos, aunque estos suelen
ser idealizados y no siempre reflejan la realidad de los estudiantes. Ademas, no siempre se toma
en cuenta la diversidad cultural. En tercer lugar, los materiales didacticos, por ejemplo, libros de
texto, suelen presentar una vision del mundo anglocéntrica. Esto se refleja, por ejemplo, en las
imagenes de las portadas, contraportadas y unidades, que enfatizan un paisaje cultural anglofono.
Esta representacion puede llevar a los estudiantes a internalizar la idea de que el inglés y la cultura
occidental son superiores a su lengua materna y a su propia cultura. A continuacion, se muestran
algunas portadas de libros de texto de lengua inglesa para escuelas publicas. Las imagenes se
utilizan tnicamente con fines académicos y de analisis, sin fines de lucro. Se incluyen de manera

parcial y respetando los derechos de autor correspondientes.

Jean Denise Salazar Wolfe
Eliseo Gustave Ramirez Toleda

Fuente: Salazar y Ramirez (2006) Portada del libro English 1.

La portada del libro English 1, destinado a estudiantes de secundaria, muestra una escena
tipicamente britanica: una joven con rasgos occidentales usa una cabina telefonica azul, mientras
que al fondo se observa una ilustracion del Big Ben, un icono representativo de Londres. También
se incluyen sefiales de transito en inglés como "ONE WAY", reforzando la inmersion en una
estética cultural especifica. Este tipo de representaciones visuales refuerzan la idea de que aprender
inglés estd inevitablemente ligado a adoptar o aspirar a un imaginario angléfono, en este caso
britanico, invisibilizando otras variedades del inglés y, sobre todo, relegando el contexto cultural

local de los estudiantes a un plano secundario o inexistente.
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S ECUNDARIA

O

Fuente: Escarcega y Mendoza (2003) Portada del libro Inglés 1 editorial Nuevo México

En esta portada del libro Inglés 1 para secundaria, se presenta una imagen de la ciudad de Nueva
York, facilmente reconocible por su linea de rascacielos y la bandera de Estados Unidos ondeando
al centro. Este tipo de representacion visual refuerza la asociacion del idioma inglés
exclusivamente con Estados Unidos, promoviendo una visidon reduccionista y hegemoénica de la
lengua como sinénimo de cultura estadounidense. Al igual que en otros materiales, hay escasas
referencias visuales al contexto mexicano o latinoamericano. Este disefio tiende a mostrar entonces
al aprendizaje de la lengua inglesa, al libro de texto, como la entrada a una cultura extranjera
superior o aspiracional, en lugar de una herramienta de comunicacion global que puede convivir

con la identidad cultural de los estudiantes.

Discuss e Topic.
= What s 4 debale?

Fuente: Curwen y Day (2012) Unidad 5 del libro Crossover 3, Activity Book
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En la unidad 5 del libro de texto, dedicada al tema del debate, se presentan imagenes de figuras
ampliamente reconocidas en el contexto angloparlante, como Oprah Winfrey y Bill Clinton. Si
bien su inclusion puede tener como objetivo motivar a los estudiantes con referentes populares y
actuales, también refleja una tendencia a privilegiar figuras culturales del mundo anglosajon,
particularmente de Estados Unidos. Esta seleccion tiende a limitar las posibilidades de
representacion para los alumnos, ya que no se incluyen referentes locales o regionales con los que
puedan sentirse mas identificados. A pesar de que estos materiales buscan contextualizar el uso
del inglés, es importante tomar en cuenta una mayor diversidad cultural que refleje tanto el caracter
global del idioma como la riqueza del entorno sociocultural del alumnado. Estas representaciones
impactan en la identidad cultural de los estudiantes, algunos pueden internalizar la idea de que el
inglés es superior, sentir presion para ajustarse a una vision del mundo eurocéntrica o tener
problemas para desarrollar su propia identidad cultural si la educacion no la valora. Es importante
reflexionar sobre este impacto y buscar formas de promover una educacién mas inclusiva y

respetuosa con la diversidad.

Estas dinamicas se normalizaron, lo que ha llevado a que, tanto estudiantes como docentes,
perciban el inglés no como una herramienta para conocer y razonar sobre nuestros entornos, sino
solo como un medio para viajar o moverse del lugar de origen. Sin embargo, el inglés también
deberia permitirnos crear, compartir y hacer escuchar nuestra historia. Reconociendo esta realidad
colonial, es imperativo deconstruir este enfoque. Como menciona Rodriguez (2019) "para la
liberacion de la hegemonia y la construccion de una sociedad antropoldgica cimentada en la
solidaridad social, humana y profundamente antropoética; deconstruir es descolonizar" (p.10). En
otras palabras, para construir una sociedad mas justa y solidaria, es necesario cuestionar y
desmontar las estructuras de poder heredadas del colonialismo. Este proceso de deconstruccion es
lo que posibilita la descolonizacion, un paso necesario para avanzar hacia una sociedad basada en
la equidad, la humanidad y la ética. Segiin Canagarajah (2023), la descolonizacién pedagogica
implica una reconstruccion de la realidad e identidad cultural y social a través de la ensefianza,

transformando el curriculo, la escuela, la cultura y la mente.

Este cambio de paradigma nos invita a visualizar y apreciar la interconexion de las capas de la
vida, desde la politica hasta la ecologia, desde la economia hasta la cultura. Reconoce que ninguna

disciplina o individuo existe de forma aislada; nuestras acciones tienen consecuencias que se
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extienden mucho mas alla de los limites que podemos imaginar. Esta vision mas amplia nos invita
a abrazar la complejidad y la diversidad como elementos esenciales para el progreso y la evolucion

de la educacion y la sociedad en general.

En su TED Talk “El peligro de una sola historia”, Chimamanda Ngozi Adichie (TED, 2014),
explica como la limitacion a una Unica narrativa puede distorsionar la percepcion de las culturas y
las identidades. Adichie, quien es una escritora y activista nigeriana, destaca como esta “Unica
historia” simplifica y empobrece la complejidad de las realidades humanas. En su relato personal,
Adichie comparte como, al comenzar a leer, se sumergio en los libros infantiles britanicos y
estadounidenses, donde los personajes eran predominantemente blancos, de ojos azules, jugaban
en la nieve y consumian productos como manzanas y cerveza. Este tipo de narrativas, que no
reflejaban su entorno ni su cultura en Nigeria, moldearon su escritura inicial, creando personajes
que compartian esas mismas caracteristicas, a pesar de que en su pais la nieve era desconocida, los
mangos eran la fruta tipica y la cerveza era ajena a su realidad cotidiana. Este ejemplo ilustra como
la exposicion repetida a historias que no reconocen las particularidades locales puede moldear la
identidad de manera distorsionada. Para Adichie, su descubrimiento de la literatura africana fue
clave, ya que le permitio escapar de esa unica historia, rescatando asi una vision mas compleja y
autentica de su cultura. Este testimonio subraya la importancia de contar con una diversidad de
narrativas para enriquecer nuestra comprension del mundo, evitando caer en la simplificacion y

estereotipacion de las experiencias y culturas.

Este cambio de paradigma, que nos invita a apreciar la interconexion de todas las facetas de la
vida, se vincula intrinsecamente con la reflexion de Adichie sobre el peligro de una tnica historia.
Ambos planteamientos convergen en la importancia de reconocer la diversidad en todas sus
dimensiones, ya sea en la narrativa literaria o en la comprension mas amplia de la sociedad. Asi
como Adichie aboga por evitar la limitacion de la experiencia a través de una Unica perspectiva
narrativa, la vision expuesta nos insta a reconocer que ninguna disciplina o individuo existe de
forma aislada. Ambos enfoques abogan por la necesidad de abrazar la complejidad y la diversidad,
ya sea en la construccion de historias o en la comprension de los sistemas que rigen nuestras vidas.
En conjunto, sugieren que adoptar una perspectiva mas holistica y diversa es un punto de partida
en la educacion y en la sociedad en general para lograr un progreso y una evolucion mas equitativos

y sostenibles “Stories matter, many stories matter, stories have been used to dispossess and to
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malign, but stories can also be used to empower and to humanize” (TED, 2014). Podemos ver que
la educacion colonizada se suele centrar en transmitir habilidades o conocimientos que atienden a
los intereses de la potencia colonial, dejando a un lado las realidades, necesidades o intereses de
la poblacion local. Dicho de otra manera, la ensefianza se convierte en un espacio donde se
reproducen los modelos culturales de quien coloniza, se limita la autonomia y puede llegar a frenar

el desarrollo de las comunidades que estan bajo este concepto.

La hegemonia de la colonizacion en la formacion educativa ha sido un tema de constante reflexion.
Este fendémeno histérico ha desencadenado un profundo cuestionamiento de nuestra percepcion
del mundo, llevandonos a reconsiderar nuestra vision anterior, que solia ser simplificada y
mecanica. En su lugar, emergi6 la necesidad de adoptar una perspectiva mas holistica y completa,
donde la interaccién y las relaciones entre diversas disciplinas y, ain mas importante, entre seres
humanos, ocuparan un lugar central en la comprensién del conocimiento y la sociedad en su

conjunto.

Asi mismo, Dussel (2014) en el video de C. Ometochtzin (2018) critica los programas educativos
tradicionales por promover la repeticion y memorizacion sin desarrollar la creatividad o el
pensamiento critico en los estudiantes. Aboga por una educacion descolonizadora que reconozca
y desafie las practicas coloniales y sus consecuencias, reformulando los contenidos del curriculo

académico.

2.2 Descolonizacion pedagogica del inglés

La educacion descolonizadora busca reconocer y desafiar las practicas coloniales y sus
consecuencias, asi como reformular los contenidos del curriculo académico. Esto contribuye a la
formacion de alumnos que, a través de la reflexion y el autoconocimiento, practican la inclusion,

la igualdad y la cooperacion, al mismo tiempo que superan prejuicios hacia otras culturas.

Bedoya (2023) afirma que el propdsito fundamental de la educacion descolonizadora es generar la
conciencia de poder estar con el otro sin competir, sin violentar y sin colonizar. Promueve una
mirada compasiva hacia el conjunto de la humanidad y crea condiciones de vida que permiten un

reconocimiento propio y una apreciacion de la diversidad cultural.

Es asi, como las Pedagogias de la Comunidad y el Aprendizaje Basado en Proyectos surgen como

sistemas de apoyo en la busqueda de una ensefianza del inglés como lengua extranjera que
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promueva la descolonizacion. Siguiendo la perspectiva de Bedoya (2023), se trata no de excluir ni
deshacer las contribuciones de Occidente, sino de integrar lo mejor de ambos mundos, tanto del
Sur como del Occidente. Este enfoque impulsa un didlogo intercultural de conocimientos con
miradas al progreso, lo cual es, en esencia, un aprendizaje enriquecido por la conciencia de su

contexto, reconociendo la diversidad cultural.

Canagarajah (2023) propone tres principios en la ensefianza de lenguas: la localizacion del
aprendizaje, la conciencia del contexto y el reconocimiento de la diversidad cultural. Estos
principios nos invitan a entender que aprender un idioma no es solo adquirir vocabulario o
estructuras, sino también reconocer como el aprendizaje se entrelaza con contextos culturales
especificos. También destaca la importancia del translanguaging, es decir, el uso flexible de varios
idiomas para expresar ideas y conectar saberes. Este enfoque no solo valora la diversidad
lingiiistica en el aula, sino que promueve el didlogo intercultural. Ademas, resalta el papel activo
del estudiante, promoviendo su autonomia, pensamiento critico y la posibilidad de aportar sus

propias experiencias culturales al proceso de aprendizaje.

2.2.1 Pedagogias de la Comunidad

Como se ha mencionado previamente, algunas practicas con caracteristicas anglo-centristas en la
ensenanza de la lengua inglesa han tendido a individualizar y a homogeneizar las experiencias de
los alumnos y docentes. En contraste, el proceso de descolonizacion invita a ver a la comunidad
como un eje fundamental en el aprendizaje, reconociendo que la identidad y el sentido de
pertenencia se construyen de manera colectiva. De esta manera, la lengua inglesa no es vista como
una lengua de imposicién, sino como un medio. Cuando se aprende y se usa de manera
contextualizada, contribuye al fortalecimiento de la identidad colectiva y a la creaciéon de un

ambiente colaborativo.

En este sentido, las pedagogias de la comunidad son entendidas como un enfoque transformador
que visualiza a la escuela como un espacio donde construimos el conocimiento de manera
colectiva. Mitchell y Sackney (2000) describen a este tipo de pedagogias como una comunidad
donde se comparten experiencias y se reflexiona sobre el aprendizaje de los estudiantes. Siguiendo
esta idea, Stoll et al. (2006) mencionan que las pedagogias de la comunidad implican un proceso
continuo de colaboracidn entre docentes, lo cual beneficia el desarrollo personal y el aprendizaje

de los estudiantes.
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Las pedagogias de la comunidad representan un enfoque transformador en el campo de la
educacion y han sido objeto de estudio por distintos autores, Mitchell y Sackney (2000) definen a
las pedagogias de la comunidad como una sociedad donde se establece una conversacion para
compartir experiencias sobre practicas pedagdgicas teniendo como enfoque el aprendizaje de los
alumnos. Por otra parte, Stoll et al. (2006) afirman que en ellas se comparte y reflexiona el

desarrollo pedagogico de una manera continua, colaborativa e inclusiva.

Existen distintas visiones en las pedagogias comunitarias desde una mirada centrada en los
docentes segun Jauregui (2022), representan una de las estrategias mas significativas, donde se
propicia el intercambio de experiencias, se fomenta la reflexion sobre los procesos pedagdgicos,
se toman decisiones y, como consecuencia, se logra un mejoramiento en la labor del docente y en

el aprendizaje de los estudiantes.

Desde una perspectiva escolar, de acuerdo con Pankake y Moller (2002), se caracterizan como una
institucion educativa en la que se promueven valores compartidos, normas establecidas, una
cultura enfocada en la mejora continua y un liderazgo distribuido. Esta pedagogia no solo se centra
en la ensefianza y el aprendizaje, sino que también en la colaboracion, la participacion y la
responsabilidad colectiva de todos los miembros, con el fin de alcanzar objetivos educativos mas

ambiciosos y promover el crecimiento y desarrollo tanto de los docentes como de los estudiantes.

Una vision de comunidad escolar, segun la perspectiva de Jauregui (2022), tienen como objetivo
principal el bienestar colectivo, mostrando una profunda preocupacion por el desarrollo integral
de sus estudiantes. Esta pedagogia no solo reconoce y valora la diversidad en el aula, sino que

también se comprometen a crear un entorno con valores y justicia social.

Estas agrupaciones de individuos pueden reunirse en entornos tanto virtuales como presenciales
con el objetivo de integrar el aprendizaje y el desarrollo en el contexto educativo. Se fundamentan
en la confianza, el reconocimiento de la diversidad y la disposicion para compartir experiencias y
conocimientos. Las comunidades pueden estar compuestas por educadores, estudiantes, padres u
otras partes interesadas que estén directa o indirectamente vinculados al proceso de aprendizaje

(Nieto-Gomez y Clavijo-Olarte, 2020; Vergel, Rincén, y Cardoza, 2016).

En otras palabras, esta vision no se limita unicamente al mejoramiento en la adquisicion de

conocimientos, sino que busca crear un entorno educativo en el que los estudiantes prosperen no
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solo académicamente, sino también en su crecimiento personal y social. Estas pedagogias de la
comunidad se convierten en motores de inclusion, promoviendo el respeto por la diversidad en la
educacion, lo que contribuye a la formacion de ciudadanos comprometidos con la justicia y los

valores de la sociedad.

El principal objetivo de estas pedagogias es mejorar la educacion, enfocandose en actividades,
estrategias y proyectos a largo plazo que impulsen la creacion de nuevas ideas y habilidades tanto
en docentes como estudiantes. Con esto, se enriquece la practica educativa y las redes de apoyo

dentro de las comunidades escolares.

Las pedagogias basadas en la comunidad representan un enfoque educativo enriquecedor que
trasciende los limites del aula. Estas pedagogias como lo establecen Rincén y Clavijo (2016),
hacen hincapié en las acciones cotidianas, vivencias personales y recursos que tanto estudiantes
como docentes aportan al ambiente de aprendizaje. Este enfoque ademas de enriquecer la dindmica
en el salon de clases también impacta en la formacion del plan de estudios, al reconocer la

diversidad de saberes y puntos de vista que la comunidad puede aportar en el proceso educativo.

Sharkey (2012) define a las pedagogias basadas en la comunidad como “curriculum and practices
that reflect knowledge and appreciation of the communities in which schools are located and
students and their families inhabit” (p. 7). Esto requiere que el curriculo escolar y las actividades
pedagogicas estén disefiados de una manera en la que se vea reflejada la comprension y el
reconocimiento de la cultura, la historia, las tradiciones y las necesidades de las comunidades
locales en las que se encuentran las escuelas. Incluyendo el entorno inmediato de la escuela y la
comunidad mas amplia de la que provienen los estudiantes y sus familias. La propuesta es que el
sistema educativo sea sensible y respetuoso con la diversidad en las comunidades locales,

contribuyendo asi a una educacién mas relevante y significativa.

Trabajar colaborativamente y reflexionando sobre las perspectivas y necesidades de la comunidad,
las comunidades no solo fortalecen el sentido de identidad y pertenencia de los individuos, sino
que también los empoderan al reconocer y valorar su patrimonio cultural y lingiistico. La
combinacion de comunidades pedagodgicas y literacidades locales crea un marco enriquecedor y
significativo para la educacion, que refleja la diversidad cultural y lingiiistica de cada contexto y

promueve un aprendizaje autentico y relevante. De acuerdo con Nieto-Gomez y Clavijo-Olarte
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(2020) las literacidades locales nos permiten conocer el contexto historico y cultural donde se

labora mediante los integrantes de la comunidad.

2.2.2 Relevancia de las pedagogias de la comunidad en la ensefianza del inglés

La globalizacion ha llevado a una vision de la educacion en la que se valora principalmente su
contribucion a la economia y la competencia en el mercado global. Esto limita la atencion y los
recursos que se destinan a la promocion de conocimientos, identidades culturales y valores propios
de las comunidades. La presion por la estandarizacion y la competitividad puede hacer que los
aspectos unicos y distintivos de la educacion y la cultura locales se vean marginados o amenazados.
No obstante, Comber (2018) destaca que, a pesar de las presiones especificas que enfrentan
estudiantes y docentes, tanto investigadores en educacion como profesores reconocen los
beneficios de aprovechar las motivaciones y recursos de los estudiantes, asi como las literacidades

locales, con el fin de mejorar el proceso de aprendizaje.

Los autores que mencionaré a continuacion se destacan sus aportaciones de caracter colaborativo
e innovador en el campo de la ensefianza de una segunda lengua. Promueven la idea de que los
estudiantes sean agentes activos en la construccion de su propio conocimiento, alentando el
desarrollo de un pensamiento critico. Estas investigaciones reflejan la participacion conjunta de
docentes, docentes en formacién y alumnos en el proceso educativo, lo que conlleva al
reconocimiento del entorno y la busqueda de soluciones a problemas comunitarios. Ademas, se
fomenta la preservacion de identidades y conocimientos locales, al mismo tiempo que los

estudiantes aprenden una lengua extranjera.

Las pedagogias basadas en la comunidad promueven la colaboracion entre los estudiantes,
docentes y otros miembros de la comunidad educativa. Esto ayuda a crear un entorno en el que
todos pueden aprender y construir conocimiento de manera conjunta. Es el caso del trabajo de
Porras, Diaz y Nieves (2018), esta investigacion, llevada a cabo en Colombia, surge de la necesidad
de ensefiar inglés en la primaria baja, donde algunos profesores carecen de un amplio conocimiento
en la ensefianza de esta disciplina debido a distintos factores. Como parte de la solucion a este
desafio, se implementa el coaching entre pares y la tutoria inversa, involucrando a docentes en
formacion y docentes en servicio. Los resultados de esta colaboracion entre ambos grupos arrojan
conclusiones significativas: tanto los practicantes como los docentes en servicio se beneficiaron

mutuamente, contribuyendo al mejoramiento de las oportunidades de aprendizaje del inglés para
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sus estudiantes, los docentes en servicio ampliaron su conocimiento en técnicas y estrategias para
ensefar inglés y los practicantes aprendieron estrategias para el manejo y organizacion dentro del
aula. La discusion y el intercambio de ideas ayudan a comprender conceptos, resolviendo

problemas.

La colaboracion y el apoyo mutuo dentro de una comunidad llevan a una mejora en el desempefio
académico de los estudiantes. En el estudio de Lindahl y Sayer (2018) se destaca el potencial de
los alumnos jévenes, aunque es un estudio de tipo cuantitativo realizado en 4 escuelas de México
tanto urbanas como rurales, se busc6 comprobar la teoria de “mas inglés y mas temprano” basado
en la teoria de interdependencia lingiiistica, donde se dice que el desarrollo de literacidad de L1
puede beneficiar el aprendizaje de una L2 y este estudio lo confirmo con un “programa disenado
para dar exposicion simultdnea al inglés y al espaiol desde el preescolar”. Y en temas de impacto
social, cuestionan la idea de que una mayor literacidad de inglés ayudara a una movilidad
socioeconomica de los estudiantes con familias de bajos ingresos, como Comber (2018) menciona,
por un lado, se nos hace hincapié en que los nifios pequefios son altamente competentes en la
adquisicion de lenguajes, sin embargo, hay que reconocer que los conocimientos lingiiisticos,
lectura o escritura por si solos no son suficientes para combatir o sobresalir de las dificultades

economicas.

Las pedagogias basadas en la comunidad suelen ser inclusivas y valorar la diversidad, generan un
ambiente en el que se respetan las diferencias culturales y lingiiisticas y de aprendizaje, lo que a
su vez genera sentido de pertenencia para todos. El estudio de investigacion realizado por Florez
(2018) nos ayuda a valorar y enriquecer los espacios de aprendizaje. Florez (2018) menciona que
las pedagogias de la comunidad se apoyan en la identidad local, que son la combinacién de las
tradiciones, lenguaje, historia y normas de comportamiento de los estudiantes. De esta manera, la
identidad local, es una herramienta importante para favorecer el aprendizaje de una lengua
extranjera, ya que permite una conexion entre el contenido y el contexto del estudiante. Su
investigacion persigue el proposito de fortalecer la identidad local de los estudiantes mediante la
clase de inglés, promoviendo un aprendizaje significativo y la participacion de los estudiantes en
su comunidad mediante entrevistas intergeneracionales. Los alumnos al escribir sobre las historias
de sus familias se sintieron interesados y motivados, la empatia surgiod al saber los tiempos dificiles

que sus familiares habian vivido. Surgidé el compromiso en las generaciones actuales para
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conservar lo que generaciones pasadas ya habian hecho. En sus propias palabras, “students
recognized their membership into the group and their role as citizens in the ongoing history making
process” (Florez, 2018, p.207). Su aprendizaje y su sentido de pertenencia cambio debido a las
actividades que realizaron, el uso del inglés fue constante para escribir parrafos, aprender

vocabulario, organizar ideas, tomar notas, y editar textos.

Al interactuar y colaborar con diferentes agentes, los estudiantes desarrollan habilidades sociales
valiosas, como la comunicacion, el trabajo en equipo y la empatia. Estas habilidades son muy
importantes en la vida cotidiana y en el mundo laboral, ademas, suelen fomentar la motivacion y
el compromiso. Al sentirse parte de un grupo en el que su participacion es valorada, los estudiantes

estan mas dispuestos a involucrarse en el proceso de aprender.

Fue el caso de estudio de Lastra, Duran y Acosta (2018) quienes también le dieron un enfoque
pedagbgico basado en la comunidad a su investigacidn, esta investigacion nos muestra como los
docentes en formacion empiezan a establecer una relacién entre los recursos de la comunidad
(lingiiisticos, sociales y culturales) y el papel que tienen ellos como individuos y docentes para
llevar a cabo una pedagogia critica. Sin mas, los resultados que nos muestran las autoras son
importantes. Los estudiantes y docentes comenzaron a tener un vinculo mds cercano con la
comunidad, los alumnos se mostraban motivados al explorar su comunidad desde distintas

perspectivas e incluso se promovio el rol de exploradores en su propio contexto.

Las pedagogias basadas en la comunidad no solo se centran en la adquisicion de conocimientos,
sino también en la formacion de ciudadanos activos y comprometidos. Los estudiantes aprenden a
entender y abordar cuestiones sociales y comunitarias. Atendiendo a esta relevancia de las
pedagogias basadas en la comunidad, en la educacion, Llanes (2018) escribe sobre los resultados
de un estudio de caso donde se busco el desarrollo de la competencia cultural con tres estudiantes
asiaticos aprendiendo espaiol como lengua extranjera. Mediante cuestionarios, entrevistas, diarios
de campo y grabaciones de interaccion social, se resalta que es de suma importancia la accion
social y el aprendizaje experiencial para el desarrollo de la competencia cultural. Otro punto para
mencionar en el estudio es que los agentes de la comunidad invitaban a los alumnos a seguir
explorando, analizando y comparando los obstaculos de diversas culturas, “This may indicate that
cultural competence development tends to be an on-going and collective process rather than a

linear individual path” (Llanes, 2018, p.240). Los estudiantes encontraron que, al entablar

38



conversaciones con personas sobre asuntos relacionados con la vida diaria y las costumbres
locales, experimentaban una motivacion adicional para encontrar los términos adecuados que

transmitieran esos significados.

2.3 Aprendizaje Basado en Proyectos

En este marco, el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) se presenta como una metodologia que
dialoga con las caracteristicas de la descolonizacion de la educacion y con las pedagogias de la
comunidad. En este sentido, Maldonado (2008), define el ABP como una metodologia de
aprendizaje, en la cual el centro son las problematicas que muestran al estudiante un camino para
la obtencion de conceptos y soluciones, convirtiéndolo en un agente activo, ademds que exige que

el docente sea una guia y estimule la curiosidad en los estudiantes de aprender.

Un proyecto es el conjunto de actividades interrelacionadas, disefiadas con el propdsito de generar
productos, servicios o conocimientos que resuelvan problematicas, necesidades o preocupaciones
tomando en cuenta los recursos y el tiempo disponible. En este contexto, Cobo Gonzales y Valdiva
Carfiotte (2017) definen el Aprendizaje Basado en Proyectos como una metodologia colaborativa
exponiendo a los estudiantes a situaciones de la vida cotidiana que los lleven a proponer soluciones
a problemas especificos, los alumnos tienen la capacidad de disefiar un plan, llevarlo a cabo y
evaluar las actividades, todo esto con el proposito de aplicarlo en la vida diaria, fuera del saloén de

clases (Cobo Gonzales y Valdiva Cafotte, 2017).

El ABP es un tipo de educacion centrada en el alumno, que se basa en tres principios
constructivistas: el aprendizaje debe ser contextualizado, los alumnos participan en su proceso de
aprendizaje y logran sus objetivos mediante interacciones, intercambio de conocimientos y
experiencias (Kokotsaki, Menzies y Wiggins, 2016) (en el siguiente subtema se explican con
mayor detalle estos principios). Esta metodologia del aprendizaje se ajusta al enfoque de las
pedagogias basadas en la comunidad debido a que el aprendizaje se promueve a partir de preguntas

y problemas auténticos, relacionados con las experiencias de la vida cotidiana del alumnado.

El ABP también suele definirse como una modalidad de ensefianza y aprendizaje que hace énfasis
en la realizacion de tareas, con la finalidad de lograr un producto. Esta metodologia se desarrolla
mediante un proceso de colaboracion y negociacion entre todos los participantes (Garcia-Varcalcel

y Basilotta, 2017). De acuerdo con Toledo y Sanchez (2018), el ABP es un tipo de instruccion que
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puede ser realizada de forma individual o colectiva. Los estudiantes llevan a cabo investigaciones,
integrando la teoria y la practica, en otras palabras, aplican los conocimientos y habilidades para

desarrollar soluciones viables a un problema antes definido.

El ABP entonces es un método de instruccioén que prioriza el aprendizaje colaborativo y centrado
en el estudiante. Implica que los estudiantes desarrollen distintas habilidades en proyectos
disefiados para ayudar a resolver problemas cotidianos, promoviendo asi el pensamiento critico y

la resolucion de problemas (Mohamed, 2023).

2.3.1 Principios y caracteristicas de Aprendizaje Basado en Proyectos

Como se ha mencionado con anterioridad el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) es un
enfoque pedagdgico que se centra en el aprendizaje a través de la realizacion de proyectos. Esta
metodologia menciona que los alumnos aprenden mejor cuando se les involucra en tareas
significativas y contextualizadas. Kokotsaki, Menzies & Wiggins (2016) y Garcia-Varcalcel &

Basilotta, (2017) coinciden en que ambos se basan en tres principios constructivistas:

e Aprendizaje contextualizado: El aprendizaje se sitiia en un contexto real y relevante para
los estudiantes.

e Participacion: Los estudiantes se involucran en su proceso de aprendizaje, planificando,
ejecutando y evaluando el proyecto.

e Interaccion social: Los estudiantes hacen actividades en equipo y colaboran entre si.

El ABP se caracteriza por distintos aspectos, en primer lugar, los proyectos se posicionan como el
eje central del aprendizaje, el ABP gira en torno a la realizacion de proyectos que se convierten en
el motor del aprendizaje. Los proyectos se presentan como actividades desafiantes para los
alumnos. Ellos son los que a partir de sus conocimientos y habilidades deben crear soluciones para

los problemas o situaciones presentadas, tal como senalan Kokotsaki, Menzies y Wiggins (2016).

Un aspecto importante en los proyectos es la relevancia. Si queremos que el aprendizaje sea
significativo los proyectos deben de ser relevantes para los estudiantes, y estar basados en sus
intereses y su contexto, de acuerdo con Garcia-Varcalcel y Basilotta (2017), la seleccién de
tematicas o proyectos es fundamental para el éxito del ABP, ya que aumenta su motivacion y

participacion.
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El ABP también promueve la autonomia y gestion del aprendizaje, pues brindada a los estudiantes
libertad para tomar decisiones y gestionar su propio aprendizaje. Asi desarrollan su iniciativa,

responsabilidad y pensamiento critico (Bell, 2010).

El trabajo en equipo es otro pilar fundamental, Johnson y Johnson (1989) mencionan que los
estudiantes al trabajar en equipo logran alcanzar los objetivos del proyecto, aprenden a
comunicarse mejor, comparten ideas y trabajan juntos por un bien comin, ademas, desarrollan

habilidades sociales para su futuro personal y profesional.

Ademas, la evaluacion en el ABP no se limita a un examen final, la evaluacion es continua a lo
largo del proyecto. Se valoran tanto los resultados finales como el proceso de aprendizaje en si

mismo, incluyendo la participacion, el esfuerzo y la colaboracion de los estudiantes.

Por ultimo, el ABP adopta un enfoque contextualizado, situando el aprendizaje en un contexto real
y relevante para los estudiantes. De acuerdo con (Herrington y Oliver, 2000), esto les permite
entender los conceptos y aplicarlos a situaciones de la vida, fomentando un aprendizaje mas

significativo y duradero.

El ABP se distingue de los métodos pedagdgicos tradicionales por su enfoque en la investigacion,
la resolucidon de problemas reales y la construccion del conocimiento a través de la experiencia
practica. A diferencia de la ensefianza pasiva, donde el conocimiento se transmite de forma
unidireccional, el ABP coloca al estudiante en el centro del proceso de aprendizaje, guiandolo a
través de la elaboracion de un proyecto que responde a una pregunta o problema especifico.
Blumenfeld, et al (2000), en este enfoque presupone que los estudiantes necesitan la oportunidad
de construir conocimiento mediante la resolucion de problemas reales, formulando y refinando
preguntas, disefiando y llevando a cabo investigaciones, analizando datos e informacién, y

finalmente, presentando sus conclusiones.

Como se ha visto entonces los proyectos representan un enfoque pedagdgico distinto que estimula
la indagacion de los estudiantes. Partiendo de preguntas que se consideran valiosas y pertinentes,
y en algunas ocasiones, surgen directamente de ellos. Mientras se lleva a cabo el proyecto, los
alumnos exploran y descubren sus intereses, plantean cuestionamientos, organizan sus actividades,

buscan informacion en diversas fuentes (esto incluye las pedagogias de la comunidad), comparten,
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comparan y evaluan sus ideas, las mejoran o transforman, comunican sus logros o

descubrimientos, proponen soluciones, entre otros aspectos (Garcia-Varcalcel y Basilotta, 2017).

2.3.2 Implementacion de Aprendizaje Basado en Proyectos en la ensefianza del inglés
En este subtema se abordara la implementacion del ABP en la ensefnanza del inglés. Se destacaran
los pasos y estrategias que fueron seguidos en distintos estudios para su implementacion, asi como

los resultados obtenidos, beneficios y obstaculos.

Gomez et al. (2019) planificaron y desarrollaron un proyecto con estudiantes de quinto grado sobre
el refrigerio escolar, con el objetivo de conocer el nivel nutricional, el transporte y los procesos de
manipulacion de los alimentos, entre otros aspectos. Este proyecto buscaba generar competencias
ciudadanas, habilidades de investigacion y competencias en lengua extranjera en los nifios de
quinto grado. Las iniciativas de los docentes en la institucion promovieron la participacion de los
nifios, padres de familia y el trabajo conjunto con otros docentes para seguir realizando proyectos

enfocados en problematicas de la comunidad.

Primero, seleccionaron un tema para el grupo de alumnos y propusieron un enfoque
interdisciplinario. Después, llevaron a cabo el “mapeo” del entorno de la escuela y, con esta
informacion, realizaron la planificaciéon curricular. Se formularon objetivos generales y
especificos. Al inicio del proyecto, se plantearon diferentes preguntas para activar los
conocimientos previos de los alumnos y ayudarlos a identificar la problematica. Luego, se invitd
a los alumnos a “conocer” su comunidad mediante entrevistas, encuestas y socializacion de

informacion, para finalmente elaborar productos o entregables.

Como la implementacién del proyecto fue realizada por distintos docentes, se utilizaron diversas
estrategias. Algunos de los logros obtenidos fueron: los alumnos disefiaron tripticos y carteles para
concienciar a la comunidad sobre el problema ambiental, y parte de los estudios de contaminacion
se llevaron a cabo en el laboratorio de quimica, logrando asi un aprendizaje interdisciplinario.
Ademas, en un proceso colaborativo, los estudiantes identificaron el problema que afecta a la

comunidad y compartieron su preocupacion redactando su punto de vista en textos cortos en inglés.

En las conclusiones sobre la implementacion de su proyecto, destacan la apariciéon de pros y
contras, también lo que es para un docente enfrentar el cambio y las posibilidades de hacer las

cosas de manera diferente. En muchos casos, se inicia con mucho entusiasmo que luego decae. En
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su colegio, inicialmente empezaron siete docentes con la propuesta y tres finalizaron el proceso.
Analizan que esto posiblemente se deba a la carga administrativa, la independencia de otras areas,
la creencia de que existen disciplinas mds importantes que otras, y la falta de espacios para

socializar el desarrollo de los proyectos.

Clavijo-Olarte y Ramirez-Galindo (2019), en su discusion sobre los resultados de las diferentes
aplicaciones de literacidades locales como recursos para la pedagogia y el curriculo escolar,
destacan la importancia de la lectura critica de la comunidad para poder identificar problematicas
sociales, culturales, ambientales y econdmicas. Subrayan que la incorporacion de estas
literacidades en el aula enriquece el proceso de aprendizaje, y también, fortalecen el vinculo entre

los estudiantes y su entorno.

Promovieron proyectos en el salon de clases con sus estudiantes a partir de preguntas de indagacion
que dinamizaron la enseflanza y el aprendizaje de la lengua inglesa. Estas preguntas no solo
promovieron el pensamiento critico, sino que también incentivaron a la investigacion y reflexion

en los estudiantes sobre temas que afectan su comunidad de manera directa.

Entre las practicas educativas y experiencias de campo que exploran el lenguaje desde una mirada
social y situada, sobresale el proyecto desarrollado por Rincon (2014). Este proyecto, llevado a
cabo con estudiantes de décimo grado, se basod en indagaciones locales que motivaron a los
alumnos a utilizar diversas formas de documentacion. A través de fotografias, videos, textos,
canciones y blogs, los estudiantes documentaron sus investigaciones y reportaron sus

descubrimientos de manera creativa y significativa.

Para la docente, el aprendizaje de la lengua inglesa se integré de manera orgdnica con la resolucion
de problemas reales de la comunidad. Esto permitié que los estudiantes no solo practicaran el
inglés en un contexto auténtico, sino que también se sintieran mas comprometidos y motivados.
El uso del inglés fue evidente en sus presentaciones orales, donde explicaron sus investigaciones
y propuestas, asi como en sus blogs, donde publicaron articulos y reflexiones. Ademas,
interactuaron con sus companeros en plataformas digitales como Facebook y blogs, lo que facilitd

un intercambio continuo de ideas y retroalimentacion en inglés.

En conclusion, Clavijo-Olarte y Ramirez-Galindo (2019) resaltan que la integracion de

literacidades locales en la educacién mejora la competencia lingiiistica de los estudiantes y los
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prepara para ser ciudadanos criticos y comprometidos con su entorno. El caso del proyecto de
Rincén ejemplifica como la pedagogia puede adaptarse para resolver problemas reales y, al mismo

tiempo, desarrollar habilidades académicas y sociales fundamentales.

En este marco teorico se ha presentado por separado el post-método, las pedagogias de la
comunidad y el ABP como propuestas para mejorar la ensefianza de la lengua inglesa. A
continuacion, se presenta la articulacion de estos referentes tedricos, entendido como un proceso

dinamico donde los tres se complementan.

El post-método es un punto de partida, ayuda a los docentes a localizarse en su contexto y a sentirse
con la confianza necesaria para crear desde sus experiencias, también, ayuda a establecer objetivos
como el empoderamiento de los alumnos. Las pedagogias de la comunidad son una guia para el
‘como’ y el ‘qué’ considerar en la contextualizacion del aprendizaje, pues se toman en cuenta los
conocimientos, las habilidades y experiencias que existen en la comunidad (aula, escuela,
comunidad, nacional o mundial) de esta manera el aprendizaje serd significativo. Finalmente, el
Aprendizaje Basado en Proyectos brinda la estructura. En esta propuesta su funcion es orientar al
profesor en el disefio de la secuencia didactica, el proceso de evaluacion y su reflexion, ademas,
es flexible y nos permite comunicar los resultados, analizando colaborativamente su impacto en el
aprendizaje de los estudiantes, la comunidad y el profesor. Es asi como las pedagogias de la
comunidad y el ABP se refuerzan entre si, ambos parten de la realidad y los intereses de los

alumnos con el proposito de mejorar la ensefianza y el aprendizaje.
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CAPITULO 3

Marco metodologico

En este capitulo se describe el disefio metodoldgico que guia esta investigacion, abordando
primero el problema central, después, se detalla el tipo de investigacion utilizado, los objetivos
que nos llevan a explorar esta temdtica y las preguntas clave que orientan el estudio. También se
ofrece una descripcion del contexto donde llevé a cabo la investigacion, asi como las
caracteristicas de los participantes involucrados. Finalmente, se profundiza en los instrumentos
empleados, las consideraciones éticas, y los materiales que se utilizaron en la intervencion

educativa.

3.1 Planteamiento del problema

Desde mi experiencia como docente en formacion en una escuela Normal y frente a un grupo de
estudiantes, he observado que el desarrollo de la ensefianza y aprendizaje de la lengua inglesa en
el aula se moldea de acuerdo con distintos factores, los cuales, al no estar alineados con la realidad
de los estudiantes, muchas veces pueden obstaculizar un aprendizaje significativo. En primer lugar,
los planes y programas educativos son fundamentales para estructurar el proceso de ensefianza,
pero a menudo no se adaptan a las necesidades y contextos especificos de los alumnos, creando un

vacio entre lo que se ensefia y lo que los estudiantes consideran relevante en su vida diaria.

En segundo lugar, aunque los libros de texto suelen ser utilizados como el principal recurso
didactico, no siempre responden a las realidades o experiencias de los estudiantes. En mi
experiencia, y escuchando la de otros compaiieros docente, cuando se depende demasiado de ellos,

se limita nuestra creatividad, la clase se vuelve repetitiva y los alumnos pierden interés.

Ademas, es un punto clave la capacitacion continua de los docentes. La falta de formacién en
enfoques pedagogicos actualizados puede agravar la desconexion entre el contenido educativo y
la realidad de los estudiantes. La diversidad cultural en el aula, aunque puede enriquecer la
experiencia de aprendizaje, no es una caracteristica que se aproveche completamente, lo que

resultaria en un ambiente de aprendizaje menos efectivo.

Ejemplos concretos de esta desconexion se pueden observar en los libros de texto utilizados en

contextos especificos, como en una escuela secundaria rural donde trabajé. En este entorno tareas
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como “Read the first part of the article about pub quizzes. Do you have something similar in your
country?” no logran conectar con los estudiantes, quienes, debido a su contexto, no tienen
experiencias relacionadas con “pubs”. Esto dificulta la vinculacion de la tarea con sus realidades,

provocando un aprendizaje superficial y muchas veces en la falta de motivacion.

Otro ejemplo es la instruccion: “Read the beginning of a true story about a problem with a flight.
Answer the questions.” Para los estudiantes de la comunidad en donde laboraba, la relevancia de
una historia verdadera sobre un problema en un vuelo pude ser minima, dado que muchos de ellos
no han tenido experiencias cercanas con viajes aéreos, lo que disminuye la autenticidad, asi como

el interés en la actividad.

Estos ejemplos reflejan una brecha significativa entre los contenidos educativos y la vida diaria de
los estudiantes. Abordar esta desconexion nos ayuda a proponer un aprendizaje mas significativo
y relevante, que motive a los estudiantes y les permita relacionar lo que aprenden en el aula con
su realidad cotidiana. Al hacerlo, se abren nuevas perspectivas del mundo para los estudiantes, y,
como se menciono anteriormente, el uso de la lengua inglesa se convierte en un puente que no solo
les permite conocer y reconocer diferentes contextos, sino también compartir sus experiencias con

otras partes del mundo, mas alla de los paises de habla inglesa.

3.1.1 Tipo de investigacion

En este estudio se emplea la investigacion-accion como método. Segun Latorre (2005), la
investigacion-accion es un proceso practico e indagatorio realizado por el profesorado de manera
colaborativa, con el objetivo de mejorar su practica educativa a través de ciclos de accion y
reflexion. Esta metodologia implica un proceso reflexivo que abarca diversas estrategias
implementadas en el dmbito educativo o social, con el propdsito de mejorar las practicas
educativas, comprenderlas mejor y evaluar los contextos en los que se llevan a cabo (indagacion
disciplinada). Ademas, la investigacidn-accion implica una evaluacion autorreflexiva realizada por

los participantes.

El proceso de investigacion-accion es reflexivo, interactivo, ciclico y se compone de distintas
fases. De acuerdo con Latorre (2005), estas fases son el Plan de accion, la Accion, la Observacion
y la Reflexién. El Plan de accidon comienza con la identificacion y descripcion de un problema,
explicandolo y pensando en una situacion ideal, para después hacer una bisqueda de soluciones y

plantear una estrategia o hipdtesis con el propdsito de mejorar algin aspecto de la practica
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profesional. En la fase de Accidn, se implementa el plan, estrategia o hipotesis planteada, con
ayuda de un cronograma la accion debe ser controlada, fundamentada e informada. La
Observacion, la tercera fase del ciclo, se documenta el proceso de la investigacion, generando
datos que permiten reflexionar, evaluar y explicar lo ocurrido, algunas acciones que se pueden
llevar a cabo son: auto observar, supervisar la accion de otras personas, supervisar conversaciones
criticas sobre la investigacion. Finalmente, la Reflexion, que es uno de los momentos mas
importantes de la investigacion-accion, implica el analisis e interpretacion de los datos. Esta Fase
se enfoca en la recopilacion, reduccion, representacion, validacion e interpretacion de los datos
con el fin de extraer significados relevantes en relacién con las consecuencias del plan de accion

(Latorre, 2005).

3.1.2 Fases de la investigacion

En este apartado se describen las fases que componen el proceso especifico de esta investigacion-
accion, mostrando los instrumentos en cada etapa, para la recopilacion y analisis de datos. El
organizador grafico que se presenta a continuacion, la Figura 3.1, ofrece una vision general de
estas fases y como los instrumentos seleccionados fueron empleados de manera especifica en cada

una.

En el esquema, se puede observar como cada fase del proceso se interrelaciona y cémo los
instrumentos contribuyen a alcanzar los objetivos planteados. Este esquema no solo guia la
comprension del proceso investigativo, sino que también refleja la importancia de cada fase y su

papel dentro del ciclo de investigacidon-accion.
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Figura 3.1 Correspondencia entre las fases de la investigacion y los instrumentos

- Diagnostico

I ., \  -Identificacion del problema

| Planeacién | N :

| | - Investigacion teorica

1 )

\ /| - Disefio de materiales de intervencion
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/

/ - Implementacién de la intervencién
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| Acclidn | - Documentacion de los proyectos de los estudiantes
)

\ | -Monitoreo de la intervencién

T

/ . - Recoleccion de datos
/ ., | - Analisis e interpretacién de datos
| Observacion | - .

\ | - Grabacién de sesiones

- Diario reflexivo

N
o

‘- Reflexion critica sobre el impacto de la intervencion

l:. Reflexion .:l - Hallazgos y recomendaciones

\ /- Planificaciones para el futuro
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La Planificacion surge de la inquietud sobre mi experiencia como aprendiz de lengua inglesa y en
mi practica docente, después de un andlisis y una investigacion detallada para saber que se puede
cambiar y como, para esto, se realizo la investigacion documental sobre el aprendizaje de la lengua
inglesa, el enfoque post-método, el aprendizaje basado en proyectos, y las pedagogias de la
comunidad, destacando que estos tres ultimos temas son la accioén estratégica en los que se

fundamenta la secuencia didactica para la intervencion.

El control de la Accion necesita ser sistematico, la implementacion de la intervencién necesita
mostrar como ha ido ocurriendo, con recoleccion de datos (proyecto de los estudiantes) y
evidencias que serviran en el momento de Reflexion, ayudando a explicar los cambios,
recomendaciones y sugerencias. La Accion es lo suficientemente flexible, abierta a estrategias y
alternativas. La Observacion debera proporcionar suficiente informaciéon sobre la intervencion,
esta fase consiste en presentar las pruebas que demuestren que el cambio y la mejora han tenido
lugar. En esta investigacion se observa lo que los participantes hacen, se pregunta sobre lo que
ocurrié y se analizan los materiales que dejaron. La Reflexion, esta no es una fase aislada en la
investigacion y se debe pensar en coOmo se interpreta ahora la informacion, y los distintos modos
de interpretar los datos, para la elaboracion conceptual de la informacidn, su conservacion y

comunicacion.

En este estudio, se sigue el ciclo completo de investigacion-accion dos veces, lo que permite ajustar
las estrategias pedagogicas a lo largo del proceso y profundizar en los resultados obtenidos. La
primera ejecucion de este ciclo se centr6 en la recopilacion inicial de datos y la implementacion
de la primera secuencia didactica. En la segunda implementacion, se reflexiond sobre las
observaciones realizadas en la fase anterior, elaborando una secuencia didactica diferente,

haciendo ajustes y mejorando las intervenciones basadas en los resultados previos.

3.1.3 Objetivos
El objetivo general de mi investigacion es implementar secuencias didacticas basadas en proyectos
colaborativos en nivel primaria, con el proposito de fortalecer la conexion entre los contenidos

educativos y la realidad de los estudiantes, mejorando el aprendizaje de la lengua inglesa.

En este sentido el primer objetivo especifico que guia mi investigacion es fomentar la participacion
de los estudiantes en la identificacion y andlisis de problemas y necesidades de su entorno,

utilizando la lengua inglesa como herramienta para la biisqueda de soluciones y accion social.
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El segundo objetivo es evaluar la implementacion de proyectos colaborativos, que promuevan el
desarrollo de habilidades tales como la negociacidn, el trabajo en equipo, la toma de decisiones y

la comunicacién en inglés para alcanzar objetivos comunes.

El tercer objetivo es mejorar la expresion escrita y oral en inglés de los estudiantes mediante
estrategias de aprendizaje contextualizadas y significativas que promuevan la practica y el uso del

1idioma en situaciones reales.

El cuarto objetivo es aplicar instrumentos de evaluacion, diagnostica y final para comparar el nivel

de aprendizaje del inglés de los estudiantes antes y después de las secuencias didacticas.

3.1.4 Preguntas de investigacion
Con el proposito de guiar el proceso de recopilacion y analisis de datos, las preguntas de

investigacion son las siguientes.

e ,Como contribuye la participacion de los estudiantes en la identificacion y analisis de
problemas de su entorno al uso de lengua inglesa en el salon de clases?

e ,Qué impacto tiene la implementacion de proyectos colaborativos en el desarrollo de
habilidades de negociacidn, trabajo en equipo, y comunicacion en inglés?

e ;Qué evidencia hay del desarrollo profesional del profesor durante la intervencién?

3.2 Contexto de la investigacion

A continuacion, se describira el contexto escolar donde se lleva a cabo la investigacion, factor que
interviene directamente en la dindmica de ensefianza y aprendizaje, ademas se incluyen
caracteristicas de la comunidad, en conjunto es informacion que sirve para la adaptacion de las

estrategias pedagogicas.

3.2.1 Contexto escolar

La investigacidon reconoce y aprovecha las caracteristicas Unicas de cada contexto educativo.
Implementando los principios de la Nueva Escuela Mexicana (NEM) a través de la metodologia
de Aprendizaje Basado en Proyectos. En México, es poco comun aplicar pedagogias comunitarias
en la ensefanza del inglés, pero esta propuesta busca cambiar esa tendencia. La NEM, centrada en
una educacion integral e inclusiva, ofrece un marco abierto que une a la comunidad. Como
podemos ver, refleja similitudes con el post-método, que promueve la flexibilidad y la

adaptabilidad, desafiando asi la rigidez de los métodos tradicionales.
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La institucion se ubica en el municipio de Jiquipilco, Estado de México, dentro de una comunidad
rural. Jiquipilco situado al noreste del Valle de Toluca, cuenta con una poblacion de 76,826
habitantes, de los cuales, 612 residen en la comunidad donde se localiza la escuela primaria. La
comunidad tiene un nivel de ingresos medios, con una poblacion relativamente homogénea en
términos econdmicos. Los sectores ocupacionales predominantes incluyen labores en el hogar,
actividades agricolas, y trabajos en servicios publicos, aunque muchos de estos empleos son de
caracter informal. El nivel de escolaridad promedio entre los adultos de la comunidad es de
educacion secundaria. Las condiciones de vivienda son adecuadas, y la mayoria de los hogares

tiene acceso a servicios basicos como agua potable, electricidad y saneamiento.

Ademas, el contexto rural y las dindmicas sociales de la comunidad afectan directamente la
interaccion de los estudiantes con la lengua inglesa, ya que sus oportunidades de exposicion al
idioma son casi nulas fuera del aula. Este escenario plantea retos en cuanto a la motivacion y el
progreso en el aprendizaje del idioma, lo que resalta la importancia de ser flexible y buscar las

estrategias pedagdgicas adecuadas para las particularidades del contexto.

Aunque la comunidad tiene una identidad cultural otomi-mazahua, no hay hablantes de estas
lenguas indigenas entre los estudiantes de la escuela, lo que podria indicar un proceso de pérdida
o falta de transmision lingiiistica en esta area. La cohesion social es limitada y la participacion de
los padres en las actividades escolares es baja, afectando comunicacion y cooperacion entre la

escuela y las familias.

La escuela primaria tiene seis salones, uno por cada grado escolar, la matricula total de la escuela
es de 92 alumnos, lo que refleja el tamafio reducido de la comunidad educativa. Esta caracteristica
permite una atencion mas personalizada, aunque también implica ciertos desafios en cuanto a
recursos. La infraestructura de la escuela es basica, con equipamiento limitado para el aprendizaje
de lenguas extranjeras, como tecnologia o materiales didacticos especificos, no contamos con
proyector o computadoras. La mayoria de los alumnos proviene de familias de bajos recursos, lo
que influye en su acceso a herramientas complementarias fuera del entorno escolar como uso de

internet.

En la Figura 3.2 se observa el patio escolar que esta pavimentado, al fondo se encuentra la entrada
de la escuela. En el lado izquierdo tenemos el edificio de salones de primero, segundo, tercero y

cuarto, asi como la direccion escolar. De lado derecho se ubican los salones de quinto y sexto.
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Figura 3.2 Vista del patio escolar

En la Figura 3.3 se observa la vista de frente de los salones de primero a cuarto y la direccion
escolar. En la parte superior del edificio hay un auditorio que esta en desuso porque la escalera de

acceso no cuenta con las condiciones de seguridad necesaria, puesto que carece de barandales.

Figura 3.3 Salones y direccion escolar
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Dentro del salon de clases, Figura 3.4, hay diecisiete butacas individuales para los alumnos, un
librero donde ellos pueden dejar libretas, libros de texto y algun otro material, existe también una
pequefia biblioteca de salén con libros de ficcion en espaiol, el escritorio de la profesora y dos
pizarrones para marcador. El saloén es bastante amplio y permite movilidad, los alumnos estan
siempre organizados en grupos facilitando la interaccion entre ellos y fomentando el aprendizaje

colaborativo.

Figura 3.4 Salon de clases

El papel que desempefi¢ como profesora de inglés en sexto grado consiste en guiar el aprendizaje
del idioma de una manera integral, promoviendo tanto habilidades comunicativas como el
desarrollo de competencias de acuerdo con el programa escolar. Después de hacer la solicitud con
la directora y asociacion de padres de familia, las clases se imparten tres veces a la semana, ya que
anteriormente solo se impartia una hora semanal, el horario es de nueve a diez de la mafiana,
coincidiendo con la hora de entrada de los estudiantes a la escuela. Este horario facilita una rutina,

que favorece el aprendizaje constante y una mayor consolidacion de los contenidos.
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3.2.2 Participantes

Los participantes del estudio seran diecisiete alumnos de sexto grado de primaria, con edades
comprendidas entre los 10 y 11 afos. El nivel de competencia de estos estudiantes en la lengua
inglesa es A0, esto quiere decir que se encuentran en un nivel principiante absoluto. Este nivel,
seguin el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCERL), describe a estudiantes
que tienen un conocimiento muy limitado del idioma. Los alumnos en A0 son capaces de reconocer
palabras y frases muy basicas relacionadas con su entorno inmediato y familiar, pero aun no poseen
las habilidades para formar o comunicarse con frases complejas. Su primer acercamiento al inglés
fue durante el ciclo escolar anterior, por lo que aun estan en la etapa inicial de familiarizacion con
el idioma, trabajando principalmente en la adquisicion de vocabulario elemental y expresiones

cotidianas.

En cuanto al personal docente, participan dos profesores: la docente investigadora y la docente
titular del grupo. El grupo toma clases con la maestra titular durante toda la semana, mientras que
la docente investigadora imparte clases tres veces por semana. Las funciones de la docente titular
incluiran la revision de los instrumentos de evaluacion, materiales de clase, y secuencia didactica,
ademas de realizar una participacion moderada que de acuerdo con Herndndez-Sampieri (2018),
esto refiere a participaciones en algunas actividades, pero no en todas. La docente titular tiene
experiencia en el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) y se mostrara abierta al cambio

metodoldgico que implica esta investigacion.

Adicionalmente, los padres de familia y algunos miembros de la comunidad estaran involucrados
en actividades dentro del salon de clases, trabajando colaborativamente, por ejemplo,
proporcionando informacion relevante para las tareas del proyecto. La participacion en esta
investigacion es voluntaria, y como los alumnos son menores de edad, se obtendra el

consentimiento informado tanto de ellos como de sus padres o tutores.

3.3 Instrumentos

A continuacion, se describen a detalle los instrumentos utilizados en la investigacion para la
recoleccion de datos. Antes de aplicar los instrumentos se elabord una carta de consentimiento
dirigida a los estudiantes, padres y/o tutores de los estudiantes, asi como al directivo de la escuela,
ya que al trabajar con estudiantes menores de edad es necesario informar y obtener el permiso

correspondiente. Esta carta de consentimiento se puede encontrar en el Anexo A.
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Este estudio promueve la correspondencia entre los contenidos de la ensefianza de lengua inglesa
y la realidad de los alumnos fortaleciendo su autonomia y colaboracion, mediante el aprendizaje
basado en proyectos. Los datos recopilados sirven para observar y registrar la investigacion-
accion, los conocimientos y habilidades previas de los estudiantes y de la profesora, contribuyendo
a responder a las preguntas de investigacion que se mencionaron con anterioridad. Los datos se
recolectan con los siguientes instrumentos: un cuestionario diagnostico, formato de registro de
participaciones, una rubrica para evaluar la expresion escrita y oral en la presentacion de
infografias, boletos de salida, diario de reflexion del profesor y una entrevista semiestructurada.
Es importante describir los instrumentos ya que ayuda a comprender los motivos por los que se

disefaron, y su relevancia en la investigacion.

3.3.1 Instrumentos para evaluar el avance de los estudiantes en cuanto a lengua inglesa

En esta seccion se describen los instrumentos empleados para analizar el desarrollo de los
estudiantes en su aprendizaje de la lengua inglesa. A continuacion, se presenta cada uno de estos
instrumentos, especificando su proposito en relacion con los objetivos de la investigacion, asi

como su justificacion

3.3.1.1 Cuestionario diagnostico

El cuestionario diagndstico es una herramienta de recolecciéon de datos de tipo cualitativo y
semiestructurado, ya que permite recolectar informacion especifica de los estudiantes a través de
opciones predeterminadas junto con la oportunidad de que ellos ofrezcan respuestas mas abiertas.
El instrumento tiene como objetivo obtener informacién detallada sobre las familias, los
estudiantes y la comunidad de los alumnos, busca comprender mejor el entorno sociocultural y las
experiencias previas de los estudiantes, asi como las expectativas y necesidades de los estudiantes.
Este instrumento también lo utiliza Edmond (2020) para realizar un mini analisis de las

necesidades de sus estudiantes. El diseno final de este cuestionario se encuentra en el Anexo B.

Este cuestionario esta dividido en tres secciones principales, y consta de 17 preguntas. La primera
es: las familias, esta seccion recopila informacion sobre la composicion del hogar, la participacion
de la familia en la vida escolar, el historial de residencia y el conocimiento lingiiistico de los
familiares. Incluye preguntas sobre con quién vive el estudiante, la frecuencia con la que la familia
asiste a la escuela, si la familia siempre ha vivido en la localidad, quiénes en la familia tienen

habilidades lingiiisticas en idiomas locales o extranjeros, y como se involucran los padres o tutores
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en la educacion del nifio.La segunda seccion, las y los estudiantes, aqui las preguntas estan
enfocadas en las preferencias y actividades de los estudiantes. Pregunta sobre sus intereses en la
clase de inglés, las rutinas matutinas antes de ir a la escuela, actividades extracurriculares, como

les gusta aprender en la escuela, y su percepcion de las relaciones con sus compaineros y maestros.

Por ultimo, la comunidad, la seccion aborda el entorno comunitario del estudiante, buscando
identificar la percepcion que tiene sobre su entorno, los recursos disponibles, los problemas
comunitarios percibidos, habilidades y conocimientos especiales en la comunidad, y Ia
colaboracion entre la escuela y la comunidad. Estas preguntas estdn disenadas para ser faciles de
responder por estudiantes de primaria, utilizando opciones de seleccion multiple y espacios para

comentarios, asegurando asi que los nifios puedan expresarse claramente.

La implementacion de este cuestionario diagnostico se justifica ya que brinda una vision de los
factores externos que contribuyen en el aprendizaje de los estudiantes. Primero, al recoger
informacion sobre las familias, se obtiene una mayor comprension del contexto donde los alumnos
estan inmersos, lo que permite adaptar la ensefianza a sus realidades. Por ejemplo, conocer la
implicacion de los padres en la educacion de sus hijos puede ayudar a disefiar actividades que

fomenten una mayor participacion familiar.

En cuanto a los estudiantes, este cuestionario permite identificar intereses, necesidades y estilos
de aprendizaje, lo cual es fundamental para adaptar la ensefianza a su contexto personal y cultural.
Al entender qué motiva a los estudiantes y como se sienten respecto a sus compafieros y maestros,

los educadores crean un ambiente de aprendizaje mas inclusivo y alentador.

Por ultimo, al investigar el entorno comunitario, el cuestionario ayuda a identificar recursos y
posibles areas de colaboracion entre la escuela y la comunidad, promoviendo una educacion que
no solo aborde la ensefianza de la lengua inglesa, sino también desarrollar habilidades para la vida,
promover valores, creatividad y pensamiento critico, una ensefianza conectada con la realidad
social de los estudiantes, para hacer el proceso mas relevante y efectivo. Ademas, al reconocer
problemas y desafios en la comunidad, la escuela puede desarrollar programas y proyectos que no
solo beneficien a los estudiantes, sino también a la comunidad en general, fortaleciendo asi el lazo

entre ambos.
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3.3.1.2 Boletos de salida

Los boletos de salida son breves cuestionarios utilizados como herramienta de evaluacion
formativa al final de una actividad o clase. En ellos los alumnos expresan sus impresiones,
reflexiones y aprendizajes de manera rapida y eficiente. Este instrumento puede ser utilizado tanto
en formato fisico (papel) como en linea, de acuerdo con el contexto de la intervenciéon y las

preferencias del docente.

Los boletos de salida se emplean para recoger evidencia del aprendizaje de los estudiantes. Esta
informacion proporciona retroalimentacion inmediata tanto a ellos mismos como al docente. Esto
permite ajustar la ensefianza y planificar actividades futuras que respondan a las necesidades de
los alumnos. En este estudio la informacion recogida en los boletos de salida se utilizara para
evaluar el avance que muestran los estudiantes en el uso y comprension de la lengua inglesa en el

transcurso del proyecto.

La estructura de los boletos de salida puede variar segun lo requiera el docente. En este caso, se
utilizaran tres tipos de boletos de salida: el esquema KWL, la escala de comprension, y el registro
de vocabulario. Cada boleto esta pensado para recolectar las experiencias que los tienen al aprender
y como es que entienden lo que se trabaja en clase. Los instrumentos son de tipo cualitativo debido
a que recolectan los pensamientos, saberes y aprendizajes de los alumnos, pero también
cuantitativo ya que existe una escala de comprension proporciona datos cuantitativos (del 1 al 5)

sobre como perciben su propio nivel de entendimiento.

El esquema KWL (Figura 3.5) este organizador grafico se divide en tres espacios que representan
lo que los estudiantes “ya saben” (K), lo que “quieren saber” (W) y lo que “han aprendido” (L).
Al inicio de la clase los estudiantes llenan dos columnas, mientras que al final de la sesion
completan la tltima, promoviendo asi la autoevaluacion y la reflexioén continua. Este organizador
me permite observar el desarrollo finde los estudiantes en la adquisicion de vocabulario, gramatica
y comprension del idioma, de manera individual, identificando sus necesidades de aprendizaje y

adaptando la ensefianza en consecuencia.
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Figura 3.5 Boleto de salida cuadro KWL

EXIT TICKET

Fuente: Elaboracion propia

La escala de comprension (Figura 3.6) es una herramienta sencilla donde los estudiantes califican
su nivel de comprension de un tema con valores de 1 al 5. Esta escala se aplica al final de la clase
y complementa la informacion obtenida de otros boletos de salida, ofreciendo una vision rapida de
coémo los estudiantes perciben su propio nivel de entendimiento. A continuacidn, se muestra la

escala de valoracion.
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Figura 3.6 Boleto de salida escala de comprension

EXIT TICKET

Nivel Descripsion

1 % Me siento completamente perdido/a con este tema. Necesito mucha ayuda
para entenderlo.

- o Entiendo algunas partes, pero muchas cosas todavia no estan claras.

*  Necesito apoyo adicional para avanzar.

3 . Estoy entendiendo la mayor parte del tema, pero hay conceptos que me
confunden. Un poco de ayuda me permitiria comprender todo.

4 Me siento seguro/a con este tema. Puedo explicar la mayoria de los
conceptos a ofros, aunque aun me falta afinar algunos detalles.

5 Soy un/a experto/a en este tema. No solo lo comprendo completamente,

sino que puedo aplicarlo en diferentes contextos y situaciones.

Fuente: Elaboracion propia

El registro de vocabulario (Figura 3.7), esta herramienta permite a los estudiantes registrar nuevas
palabras aprendidas durante la clase. Es una nube de palabras donde los estudiantes registran
términos en inglés relevantes junto con su significado en espafol o una imagen, y los utilizan en
oraciones. Esta propuesta provee a los alumnos de una herramienta para poder recopilar
vocabulario nuevo, ademads de no ser palabras aisladas pues las obtendran con su uso en contexto.
Se espera que esta estrategia promueva la identificacion, comprension y uso de nuevas palabras en
inglés, ademas, permite la personalizacion del aprendizaje, ya que cada estudiante puede elegir las
palabras que mas le interesen o que considere mas relevantes. Este instrumento nos permitira
observar las palabras que los estudiantes resalten como mas importantes, quiza las que dominan

mejor o aquellas que necesitan mas atencion.
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Figura 3.7 Boleto de salida registro de vocabulario

Garden — Jardin

Water — Agua / Regar

Communify — Comunidad

I water the plants.

I like my garden.

Fuente: Elaboracion propia

Los boletos de salida tienen un formato que resulta sencillo para los alumnos y docente
investigador. De manera répida y efectiva se puede recopilar informacion sobre el aprendizaje y
la comprension de los estudiantes al final de cada sesion. Esto es fundamental para la evaluacion
continua de los estudiantes en el uso y comprension de la lengua inglesa durante el proyecto.
Ademas, estos boletos ayudan a disefiar una intervencion de forma oportuna, ajustando estrategias

de ensefianza, identificando los obstaculos o areas de mejora.

El esquema KWL y el registro de vocabulario, permite a los estudiantes desarrollar habilidades
de autoevaluacion y reflexion sobre su propio aprendizaje. Lo que significa que les ayuda a ser
mas conscientes de sus avances, promoviendo la autonomia y la capacidad de identificar sus

propias necesidades de aprendizaje.
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Los boletos de salida permiten al docente obtener retroalimentacion en tiempo real sobre qué tan
positiva fueron las lecciones, necesario para hacer ajustes inmediatos en la ensefianza. Ayudando

a que los objetivos de aprendizaje se cumplan adecuadamente.

3.3.1.4 Rubrica para evaluar la expresion oral y escrita en lengua inglesa de las infografias

De acuerdo con Thomas (2020), la evaluacion de la habilidad oral es compleja debido a la
dificultad de identificar en tiempo real las areas en las que se requieren mejoras. En un estudio
realizado por Thomas (2020), estudiantes universitarios realizaron una autoevaluacion de su
habilidad oral utilizando una escala analitica. Se observo que los estudiantes destacaron siete
criterios clave: manejo del tema, confianza, fluidez, manejo del tiempo, gramatica, vocabulario y

pronunciacion.

Estos resultados son pertinentes para la presente investigacion, ya que los criterios reflejan areas
fundamentales para el desarrollo de la competencia oral en un contexto académico. El
conocimiento sobre la forma de evaluacion fomenta la reflexion y el aprendizaje auténomo, los
estudiantes visibilizan sus fortalezas y areas de oportunidad. Promoviendo participacion en su
propio proceso de aprendizaje y fortaleciendo su confianza al involucrarse en la evaluacion de sus
habilidades. Es por eso por lo que el presente instrumento (Figura 3.8) incorpora una escala
analitica similar, ajustada al contexto educativo de primaria, con el fin de proporcionar una

evaluacion mas integral y formativa de la habilidad oral.
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Figura 3.8 Rubrica para la expresion oral

SPEAKING RUBRIC
Criterio 3 - Excelente 2 - Bueno 1 - Necesita Mejorar

Manejo del Domina el tema, Presenta el tema con Tiene dificultad para

tema organiza y presenta claridad, pero necesita = manejar el tema; las
claramente las ideas. mas organizacion. ideas no estan claras ni

organizadas.

Confianza Se muestra seguro(a) Muestra algo de Se muestra inseguro(a)
durante la confianza, pero a veces | o nervioso(a) durante
presentacion, con se pone nervioso(a). toda la presentacion.
contacto visual
adecuado.

Fluidez Habla de manera Habla con fluidez, pero | Habla con muchas
continua, con pocas con algunas pausas o pausas, repeticiones o
pausas o repeticiones. interrupciones que
interrupciones. afectan la comprension.

Gramatica Usa estructuras Comete algunos Comete muchos errores
gramaticales correctas | errores gramaticales, gramaticales que
de manera constante. pero nointerfierencon | dificultan la

la comprension. comprension.

Vocabulario Utiliza un vocabulario Elvocabulario es Utiliza vocabulario
amplio y adecuado al adecuado pero inapropiado o muy
tema. limitado o repetitivo. limitado.

Pronunciacion = Pronunciacion claray Pronunciacion Pronunciacion poco
precisa; es facil de generalmente clara, clara, lo que dificulta la
entender. con algunos errores. comprension.

Fuente: Adaptada de Thomas (2020)

La evaluacion de la habilidad escrita es también compleja. Segun Brown (1991), las categorias
clave para evaluar la produccion escrita de un estudiante incluyen contenido, organizacion,
discurso, sintaxis, vocabulario y ortografia. Estas dimensiones permiten una evaluacion integral
de la escritura, asi como una base para retroalimentar al estudiante. Ademas, Brown sugiere que
la evaluacion efectiva debe incluir no solo calificaciones o puntajes, sino también comentarios
adicionales que orienten al estudiante en su proceso de mejora. La rubrica para la evaluacion de la

habilidad escrita se observa en la Figura 3.9.
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Figura 3.9 Rubrica para la expresion escrita

Criterio
Contenido

Organizacion

Sintaxis

Vocabulario

Ortografiay
puntuacion

WRITING RUBRIC

3 - Excelente
Las ideas estan
totalmente relacionadas
con el tema; bien
desarrolladas con
detalles claros.

Las ideas siguen una
secuencia légica; la
longitud es adecuada.

Las oraciones son
gramaticalmente
correctas y variadas en
estructura.

Vocabulario ricoy
preciso, usado de
manera adecuada.

Sin errores de ortografia
o puntuacion; el trabajo
es limpio y bien
presentado.

2 - Bueno
Las ideas estan
mayormente
relacionadas con el
tema; desarrollo
adecuado con algunos
detalles.
Las ideas siguen en su
mayoria una
secuencia logica;
longitud aceptable.

Algunas oraciones
tienen errores
gramaticales, pero en
general hay variedad
en la estructura.
Vocabulario
adecuado, aunque
algo repetitivo o
impreciso.

Pocos errores de
ortografia o
puntuacion; el trabajo
es ordenado.

1 - Necesita Mejorar
Pocas ideas estan
relacionadas con el
tema; desarrollo
limitado de las ideas.

Lasideas estan
desorganizadas o no
siguen una secuencia
clara; la longitud no es
apropiada.

Muchas oraciones
tienen errores
gramaticales y son
repetitivas o carecen de
variedad.

Vocabulario limitado o
inapropiado para el
contexto.

Muchos errores de
ortografia o puntuacion;
presentacion
desordenada o dificil de
leer

La evaluacion oral y escrita tienen un rol fundamental, nos permitirdn observar de manera objetiva
el progreso en el uso del lenguaje. Por lo tanto, los instrumentos propuestos no solo incorporaran
en su presentacion dichas categorias, sino que también ofrecerd retroalimentacion formativa a
través de comentarios realizados por otros estudiantes y profesor, ayudando a los alumnos a
identificar areas de oportunidad y mejorar en producciones futuras. De esta forma la evaluacion

no se limita a una calificacion numérica, sino que promueve una evaluacion formativa.

3.3.2 Instrumentos para evaluar el avance de la investigadora en la técnica
En esta seccion se describen los instrumentos utilizados para observar y analizar el desarrollo de
la investigadora en la aplicacion de la técnica de ensefianza. Estos instrumentos permiten que se

lleve a cabo una reflexion sobre lo que ocurre antes, durante y después de una sesion. Lo que

permitira realizar los ajustes necesarios.
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3.3.2.1 Diario de reflexion del profesor

El diario del profesor es un instrumento tipo cualitativo ya que es utilizado por los docentes para
reflexionar y llevar a cabo una autoevaluacion. En esta herramienta se registran de manera
sistematica las experiencias, pensamientos, observaciones y sentimientos relacionados con la
practica educativa diaria. Este recurso es una herramienta para registrar la ensefianza-aprendizaje,
redactando aspectos sobresalientes y desafios durante las sesiones de clase. Y contribuye al alcance
del objetivo cuatro, aplicar instrumentos de evaluacion, para comparar el nivel de aprendizaje de

lengua inglesa de los estudiantes.

El diario del profesor se compone de entradas regulares en las que el docente documenta su
vivencia educativa. Las entradas especificamente en este diario incluyen reflexiones sobre el clima
de la clase, la motivacién y actitudes de los estudiantes, la dinamica de la clase, los incidentes que
ocurrieron, el dominio de las estrategias de ensefanza, y las relaciones entre la comunidad
educativa y los alumnos. A continuacion, se leen las caracteristicas que se tomaron en cuenta para

redactar cada seccion del diario, el formato se encuentra en el Anexo C.

El clima de la clase describe como es el ambiente en el aula, incluyendo la interaccion entre los
estudiantes, la relacion con el docente, y factores externos influyen en el ambiente general de la
clase. En motivacion y actitudes de los alumnos se describe como el nivel de interés, compromiso
y actitud de los estudiantes hacia las actividades de aprendizaje y el contenido. La seccion de
dinamica de la clase analiza como se desarrolla la clase, en otras palabras, se analiza la
organizacion de las actividades, la gestion del tiempo y la participacion de los estudiantes. En
incidentes se registra cualquier evento significativo o inusual que haya ocurrido durante la clase,
ya sean problemas disciplinarios o0 momentos de conflicto. Dominio de estrategia es el apartado
donde se reflexiona sobre como se aplicd la teoria de ABP y pedagogias de la comunidad,
evaluando su impacto en el aprendizaje de los estudiantes y la necesidad de ajustes o cambios. Por
ultimo, en la seccidn relacion entre comunidad y alumnos se examina como la interaccion con los
padres, otros docentes, y la comunidad en general contribuye en la ensefianza-aprendizaje de los

estudiantes.

El uso del diario del profesor se justifica por distintas razones, permite a los docentes reflexionar
criticamente sobre su practica a través de la identificacion de aspectos que funcionan y cuales

requieren mejoras. Este proceso de reflexion fomenta un ciclo de mejora y aprendizaje profesional,
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ya que los educadores tienen la oportunidad de evaluar y redisefiar en funcidn de sus experiencias
diarias. Ademas, al documentar regularmente sus observaciones y experiencias, el docente
monitorea su propia practica como de sus estudiantes, obteniendo datos cualitativos valiosos que

informan la toma de decisiones pedagogicas.

A través de la reflexion y el ajuste que facilita el diario, los docentes desarrollan y perfeccionan
sus estrategias de ensefianza, mejorando de forma significativa la calidad educativa que ofrecen.
Este instrumento actia como una herramienta para adaptar y personalizar la ensefianza segun las

necesidades especificas de los estudiantes, asegurando que la educacion sea relevante y efectiva.

El diario también fomenta el autoconocimiento y el crecimiento personal del docente,
promoviendo una practica educativa mas consciente y deliberada. Este enfoque reflexivo es ttil
para el desarrollo profesional continuo, contribuyendo al fortalecimiento de la identidad

profesional del docente y su capacidad de adaptarse en su rol educativo.

3.3.2.2 Entrevista semiestructurada

La entrevista semiestructurada es una técnica de recoleccion de datos cualitativos que permite
obtener informacién detallada y profunda sobre las percepciones, actitudes y opiniones de los
estudiantes respecto a su experiencia en la clase de inglés y el proyecto en curso. Consiste en una
serie de preguntas previamente disefiadas que guian la conversacién, pero que permiten

flexibilidad para profundizar en los temas emergentes durante la entrevista.

La entrevista semiestructurada se compone de siete preguntas que estan disefiadas para explorar
las preferencias, percepciones y expectativas de los estudiantes respecto a la clase de inglés y el

proyecto. Las preguntas de la entrevista se visualizan en el Anexo D.

La implementacion de la entrevista semiestructurada se justifica ya que gracias a esta se logra una
comprension mas profunda y rica de las experiencias y opiniones de los estudiantes, en
comparacion con otros métodos de recoleccion de datos mas estructurados. Al utilizar preguntas
abiertas, la dindmica permite una mayor fluidez y flexibilidad en las preguntas y respuestas con la
ventaja de obtener detalles o aspectos relevantes que probablemente no surgirian en un formato de
cuestionario mas rigido. Todo con el propdsito de contribuir al segundo objetivo de evaluar la

implementacion de proyectos colaborativos.
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En el contexto de la educacion, las entrevistas semiestructuradas son particularmente ttiles para
valorar los métodos de ensefianza y la relevancia de los contenidos educativos desde la perspectiva
de los estudiantes. Las respuestas obtenidas ayudan a los docentes a identificar sus fortalezas y
debilidades en la practica, enriqueciendo su ensefianza con las necesidades, intereses y

expectativas de los estudiantes.

Una vez que se hicieron las entrevistas se transcribieron y las transcripciones resultantes se pueden

consultar en el Anexo E.

3.4 Ktica

En esta seccion se abordaran los principios €ticos que guiaron el desarrollo de la investigacion,
asegurando que se respetaran los derechos de los participantes. La ética en la investigacion es
fundamental pues garantiza transparencia, honestidad y responsabilidad en todas las fases del

proceso, desde la planificacion hasta la presentacion de los resultados.

3.4.1 Carta de consentimiento informado

En esta investigacion, se ha considerado fundamental garantizar el bienestar y los derechos de los
participantes. Dado que el estudio involucra a estudiantes de nivel primaria y que son menores de
edad, se gestion6 una reunion con los padres y/o tutores de los alumnos de sexto grado, para
compartir los detalles de la investigacion, asi como solicitar su autorizacion a través de una carta
de consentimiento informado (que se puede consultar en el anexo A). También se entregd una carta
a la direccion escolar con el propdsito de justificar futuros acuerdos y reuniones. Este documento
fue disefiado de acuerdo con los principios €ticos establecidos para investigaciones educativas,

asegurando la confidencialidad y el uso adecuado de los datos obtenidos.

La carta de consentimiento proporciono a los padres o tutores una explicacion clara sobre el
proposito de la investigacion, los procedimientos involucrados y los instrumentos que se utilizaran,
como el boleto de salida, el registro de vocabulario, las riibricas para evaluar la expresion oral y
escrita, y las entrevistas semiestructuradas. También se informé sobre la toma de fotografias
durante las actividades al trabajo de sus hijos para documentar, garantizando que estas imagenes

seran usadas unicamente con fines de analisis en la investigacion.

Se destacé que la participacion de los estudiantes seria completamente voluntaria y que en

cualquier momento ellos podrian decidir no continuar sin que afectara de ninguna manera a la
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educacion de su hijo(a). Asimismo, se les garantizd que toda la informacion recopilada se
manejaria de forma andnima y confidencial, y que los resultados solo se utilizarian con fines

académicos. Una copia de la carta de consentimiento se incluye en los anexos de este trabajo.

3.5 Procedimiento de la intervencion

En esta seccion se describen a grandes rasgos los procedimientos didacticos empleados en la
intervencion. Para iniciar esta descripcion, presentamos en la Figura 3.10 el modelo recomendado
por la SEP para gestionar el aprendizaje basado en proyectos comunitarios en el salon de clases.
La metodologia, Aprendizaje Basado en Proyectos comunitarios, se estructura en tres Fases,
Planeacion, Accion e Intervencion. Cada una de estas Fases incluye una serie de momentos

especificos que guian a los estudiantes y al docente a lo largo del proyecto.

Figura 3.10 Modelo de gestion del aprendizaje basado en proyectos comunitarios

Aprendizaje basado en proyectos comunitarios EDUCACION

Fase'l' b ) <o ocimientos p
; sumo inicial para e log

Momento 4. k(4 Momento 5. BT Momento 6. A Momento 7. h
Accién Acercamiento Comprensién y Reconocimiento Concrecion
*Exploracion ds R produccién 4  *Planteamientos para SSlanisainielitos para
Producciones resbletia _» LRl e SRS » i e }) oo >._'
para atender el *Planteamientos p 4 elabora jucciones.|§ ficult I to :
problema ‘ gollelog Expe 7"] Al . I : n los i
1
X I\ LS P S
i
R S e e S S SRt B S S e e S TECR X VA e o SO i

(~ Momentos. )( Momentos. )( Momento1o. )[ MomentoT. )
Integracion Difusién Consideraciones Avances

N N AN Y4 - P

Intervencion

Difusién y
seguimiento de

producciones

Fuente: SEP (2022: p.8)

La Fase de Planeacion se centra en establecer el punto de partida del proyecto. En este momento,
los estudiantes identifican un problema real o un tema de interés comun, que puede surgir de su
entorno inmediato, ya sea en la escuela, la comunidad o el aula. Este topico sirve para comenzar

el proyecto. Se realiza una recuperacion de conocimientos previos, en la que se vinculan
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experiencias y saberes anteriores con el nuevo tema. Posteriormente, se procede a la planificacion
detallada, donde los estudiantes con ayuda del profesor elaboran estrategias, definen tiempos y
negocian las acciones necesarias para avanzar en el proyecto. Esta etapa es fundamental para

establecer una ruta de accion clara y organizada.

En la Fase de Accidn, el enfoque cambia hacia la produccién y resolucion del problema o tema de
interés identificado. Los estudiantes se sumergen en un proceso de exploracion, describiendo,
comparando y explicando el tema seleccionado. Esta etapa permite comprender de forma detallada
el tema en cuestion. A medida que avanzan, se dedican a la produccion, trabajando en soluciones
concretas y revisando sus propuestas a través de la experimentacion. Durante este proceso, se
podrian presentar desafios que requieren ajustes, por lo que es importante un reconocimiento
constante de dificultades y tomar decisiones de acuerdo con la retroalimentacion obtenida.
Finalmente, en esta Fase, los estudiantes desarrollan una primera version del producto final, con

sus ideas y planteamientos obtenidos en las etapas de identificacion y planificacion.

La ultima Fase, denominada Intervencion, se orienta hacia la integracion, difusion y evaluacion
del proyecto. Los estudiantes presentan y explican sus soluciones, recibiendo retroalimentacion
para realizar ajustes y perfeccionar sus producciones. Esta etapa culmina con la difusion del
producto final, trascendiendo el aula hasta la comunidad. El proyecto se evalua no solo en términos
de su ejecucion, sino también considerando el impacto que ha tenido. Esta Fase concluye con una
reflexion sobre los aprendizajes adquiridos y la identificacion de posibles aspectos a mejoraro, lo

que permite una evolucion continua del enfoque pedagogico.

Al integrar la ensenanza del inglés en este modelo, los estudiantes no solo desarrollan habilidades
lingiiisticas, sino que también aprenden a utilizar el idioma como una herramienta para investigar,
comunicar y resolver problemas reales en su comunidad, de esta forma el aprendizaje de la lengua

inglesa se convierte en algo mas significativo y contextualizado.

3.5.1 Descripcion del primer ciclo de la intervencion

El primer ciclo se realizé con la meta de facilitar la realizacion del proyecto “En mi comunidad”
en el que los estudiantes se enfocarian a un problema vigente en su entorno. El producto final
consistié en una infografia colaborativa donde los equipos presentaron el problema y propusieron
soluciones, con la intencion de compartir sus resultados con la comunidad. Las actividades de

aprendizaje se estructuraron en 11 momentos, organizadas en tres fases segun la metodologia
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Aprendizaje Basado en Proyectos Comunitarios. El disefio de la secuencia didactica del primer

ciclo se encuentra en el Anexo F.

La Fase 1 o Fase de Planeacion tuvo como objetivo la introduccion y apropiacion del proyecto,

realizandose en tres sesiones de clase. Se inicid con una discusion grupal en la que los estudiantes

respondieron preguntas sobre sus actividades antes y después de la escuela, asi como experiencias

divertidas e incidentes en su comunidad. Posteriormente, se llevo a cabo una lluvia de ideas, donde

se identificaron los problemas mas significativos que enfrentan tanto los alumnos como los

profesores. Durante esta etapa, se validaron todas sus opiniones y experiencias, fomentando un

espacio de reflexion sobre su vida cotidiana. A continuacion, la Tabla 3.1 presenta los objetivos,

materiales, actividades y evaluacion de cada momento en la Fase 1.

Tabla 3.1 Tabla de estructuracion de la Fase de Planeacion del primer ciclo

FASE 1 Objetivo Materiales Actividades Evaluacion

Momento 1 Los estudiantes Preguntas guia: Lluvia de ideas en grupo -Reflexion grupal
identifican una (,Como podemos sobre problemas que han sobre la relevancia
problematica real en su  saber si un notado en la comunidad. de los problemas.
comunidad y problema es Tarea: traer una -Respuestas a las
reflexionan sobre su importante parala  descripcion escrita de un preguntas sobre los
impacto comunidad? problema en su entorno. retos de identificar

(Cuales son sus un problema.
causas y

consecuencias?

(Como podemos

comunicarlo de

manera efectiva?

Momento 2 Reflexionar sobre la Preguntas en inglés Discusion en equipos Respuesta a
problematica elegida y y diccionarios. sobre los problemas preguntas en inglés
formular preguntas seleccionados. sobre el problema.
relevantes. Revision de WH

Questions y verbos clave.

Momento 3 Organizar los pasos del ~ Boletos de salida, -Lluvia de ideas sobre lo Entrega del boleto

proyecto y definir roles  colores, pizarrén. que se espera del de salida y

en equipo.

proyecto.

definicion de roles.
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- Creacion de una linea
del tiempo.

- Reflexion sobre
exploracién del problema
y posibles soluciones.
-Asignacion de roles en el
equipo.

Tarea: investigar mas
sobre el problema
preguntando a un

miembro de su familia.

Tras la identificacion de problemas comunitarios, los estudiantes se organizaron en pequefios
grupos para compartir y reflexionar con el apoyo de preguntas guia disefiadas para promover el
pensamiento critico. Luego, en equipo, discutieron los problemas seleccionados y eligieron aquel
que les resulté mas llamativo. Para profundizar en la tematica, trabajaron con un cuestionario
basado en wh-questions, facilitando la vinculacion de conocimientos previos y la construccion de

nuevas ideas colaborativamente.

Finalmente, los alumnos definieron sus roles en el equipo y compartieron lo que esperaban del
proyecto. Como actividad de cierre, completaron un cuadro KWL, respondiendo a las secciones
“lo que s¢” y “lo que quiero saber” sobre la problematica seleccionada. La seccion “Lo que

aprendi” quedé pendiente para ser contestada al finalizar el proyecto.

La Fase 2, o Fase de Accidn, tuvo como proposito principal explorar la situacion acordada a través
de un proceso estructurado en cuatro sesiones. Durante esta Fase, se disenaron actividades que
permitieron a los estudiantes obtener distintos puntos de vista de la problematica, con el objetivo
de analizarla y proponer soluciones. A lo largo de las sesiones, se trabajo en la descripcion,
comparacion e identificacion de aspectos relevantes, asi como en el desarrollo de competencias
lingtiisticas especificas vinculadas con un impacto real en el proyecto. A continuacion, en la Tabla
3.2, se presenta un resumen de las actividades realizadas, sus propositos y los productos obtenidos

en cada sesion.
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Tabla 3.2 Tabla de estructuracion de la Fase de Accion del primer ciclo

FASE 2 Objetivo Materiales Actividades Evaluacion

Momento 4 Explorar Preguntas guia, -Discusion en equipos Respuestas a preguntas
diferentes hojas blancas, sobre opiniones de lectura y explicacion
perspectivas sobre lectura corta. familiares. de "have to" y "should".
el problema. - Elaboracion de dibujos y

mapas mentales sobre el
problema.

- Lectura en inglés con
estructuras de "have to" y
"should".

Momento 5 Aprender el uso Diccionarios, - Observacion y analisis Listado de las
del diccionarioy  infografia de una infografia. caracteristicas de la
planificar la muestra. -Identificacion de infografia
infografia. aspectos importantes de la

infografia.

-Elaboracion del boleto de
salida “registro de
vocabulario”.

- Uso de diccionario para
recuperar vocabulario
clave.

Tarea: escribir soluciones
al problema usando
verbos modales.

Momento 6 Identificar No materiales - Reflexion sobre -Hojas de trabajo
avances y extra. soluciones al problema. -Cuadro con "should" y
dificultades en el -Hojas de trabajo, "shouldn’t" sobre el
proyecto. ejercicios sobre "should".  problema.

-Cuadro comparativo
usando should y shouldn’t
para las acciones frente al

problema.

71



Tarea: traer materiales
para la infografia.

Momento 7 Elaborar la Papel, iméagenes, Trabajo en equipo parala  Elaboracion del primer
primera version colores, elaboracion de la disefio de la infografia.
de la infografia. materiales para infografia

decorar.

La Fase inici6 con una reflexion sobre las respuestas obtenidas en el cuestionario de wh-questions,
esta vez desde la perspectiva de un familiar. Esto abri6 un espacio de discusion en torno a las
respuestas que resultaron mas sorprendentes y como estas nuevas opiniones podrian contribuir a
resolver la problematica. Posteriormente, como parte del proceso de aprendizaje, los estudiantes

elaboraron un mapa mental sobre las causas y consecuencias del problema.

En la siguiente actividad, se abordo6 la comprension lectora mediante la técnica de input flood, con
el objetivo de que los alumnos identificaran la diferencia entre los verbos modales have to y should.
Esta lectura también sirvid para enseflar el uso del diccionario, como una herramienta para
encontrar palabras desconocidas en inglés, fomentando asi la autonomia en el aprendizaje. Con
estos conocimientos, los estudiantes propusieron dos soluciones al problema, escribiéndolas en
inglés y utilizando verbos modales, ademas de apoyarse haciendo uso del diccionario para ampliar

su vocabulario.

Como parte de la sesion, los alumnos entregaron de manera individual un segundo boleto de salida,
que incluia un registro de vocabulario con las palabras aprendidas durante la sesion y que
consideraron significativas. Finalmente, para consolidar lo aprendido, se realizaron ejercicios
adicionales con las estructuras de los verbos modales should y shouldn’t, para poder identificar
obstaculos futuros en el proyecto. Ademads, se solicitd a los integrantes de cada equipo los
materiales para la elaboracion de su primera entrega, la cual consisti6 en un borrador inicial de la

infografia.

En la ultima Fase, o Fase de Intervencion, los alumnos recibieron retroalimentacion, presentaron
la version final de sus infografias y reflexionaron sobre la influencia que tuvo su proyecto en su

comunidad escolar y social. A lo largo de los ultimos cuatro momentos, que incluia esta Fase, se
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busco fortalecer tanto la competencia oral como escrita, ademas de promover la autoevaluacion y
la coevaluacion del proyecto. El resumen de las actividades realizadas en la Fase 3 se muestra en

la siguiente Tabla.

Tabla 3.3 Tabla de estructuracion de la Fase de Intervencion del primer ciclo

FASE 3 Objetivo Materiales Actividades Evaluacion
Momento 8 Recibir retroalimentacion ~ Rubrica para la Presentacion de Retroalimentacion
sobre la infografia. evaluacion de infografias con
infografia. retroalimentacion sobre

disefio y mensaje.

Tarea: Atender las

sugerencias.
Momento 9 Presentar la version final ~ Infografias Presentacion formal de Evaluacion final de
de la infografia. terminadas. las infografias ante el las infografias y
grupo o comunidad presentaciones.
escolar. -Evaluacioén de la
competencia oral.
-Evaluacion de la
competencia escrita.
Momento 10  Los alumnos reflexionan - Notas -Retroalimentacion -Muro de opiniones.
y11 sobre su proyecto. adhesivas -Reflexion grupal sobre
- Cartulina o el proceso del proyecto.
espacio en la -Muro de opiniones.
pizarra para el
muro de
opiniones
Los alumnos evalian los -Analisis FODA -Analisis FODA.
factores que influyen en individual.

la mejora del proyecto

colaborativo.

Los alumnos presentaron los borradores y recibieron retroalimentacion con base en la ribrica de
evaluacion, disenada para evaluar aspectos propios de una infografia. Durante este espacio, se

analizaron aspectos clave como el disefio, el mensaje y la efectividad de la comunicacion visual.
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También, se agregaron notas sobre corregir la ortografia de sus trabajos. Se les asigno6 la tarea de

revisar y atender las sugerencias para su version final.

Tras realizar ajustes, los alumnos presentaron formalmente sus infografias ante el grupo y madres
de familia. Esta actividad permiti6 evaluar la competencia oral a través de la exposicion, asi como
la competencia escrita. Se llevo a cabo una evaluacion integral considerando el contenido y los
materiales. Para concluir, los alumnos reflexionaron sobre el impacto que su proyecto tuvo dentro
de su contexto escolar y social. A través de una sesion de retroalimentacion grupal, compartieron
sus aprendizajes y desafios. Posteriormente, estudiantes y madres de familia, participaron en un
muro de opiniones, donde expresaron sus ideas y experiencias mediante notas adhesivas en una
cartulina. Como parte del cierre, cada alumno realizd un andlisis FODA individual (Fortalezas,
Oportunidades, Debilidades y Amenazas) para reflexionar sobre los factores que surgieron durante
el proyecto, identificando areas de mejora y reconocer su crecimiento tanto a nivel personal como

académico.

Después del primer ciclo, se revisé nuevamente el cuestionario diagnodstico para sefialar los
intereses de los estudiantes. Este paso permitio vincular los temas con el segundo proyecto para
facilitar el aprendizaje. A partir de las observaciones y reflexiones del primer ciclo, se decidid
abordar un tema en el segundo ciclo que promoviera el conocimiento y la comprension de

diferentes contextos alrededor del mundo, ampliando la perspectiva de los estudiantes.

3.5.2 Descripcion del segundo ciclo de la intervencion

En el segundo ciclo, se planteé nuevamente el objetivo de facilitar la realizacién de un proyecto,
titulado “Historias Esculpidas”, en el cual los estudiantes se centrarian en un mito o leyenda de
México y otro de una region distinta del mundo. El producto final consistido en un cémic y una
escultura, ambos elaborados de forma colaborativa. El equipo de trabajo discutié y eligio el
continente donde investigarian leyendas o mitos, para finalmente compartir sus historias con la
comunidad. Las actividades de aprendizaje se estructuraron de manera similar al primer ciclo,
organizadas en 11 momentos, distribuidos en tres fases, siguiendo la metodologia Aprendizaje
Basado en Proyectos Comunitarios. El disefio de la secuencia didactica del segundo ciclo se

encuentra el en Anexo G.

En la Fase inicial del proyecto, tuvo como propdsito que los estudiantes se familiarizaran con los

conceptos de mito y leyenda a través de la lectura, el andlisis de historias de distintas culturas, y
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actividades que facilitaran su comprension. Se realizd en cinco sesiones, puesto que el momento
uno y dos fueron divididos en dos partes, esto con el objetivo de atender una leyenda local y una
leyenda de un contexto cultural distinto. La Tabla 3.4 representa la estructuracion de la primera

Fase del segundo ciclo.

Tabla 3.4 Tabla de estructuracion de la Fase de Planeacion del segundo ciclo

FASE 1 Objetivo Materiales Actividades Evaluacion
Momento 1  Presentar el proyectoy ~ Leyenda “The -Formacion de los equipos  Registro de
familiarizar a los weeping woman”. de trabajo. vocabulario.
estudiantes con los -Lluvia de ideas de
conceptos basicos de leyendas conocidas.
mitos y leyendas. -Ordenas
cronologicamente

imagenes de “The
weeping woman”.
-Identificar personajes y
emociones.

-Elaboracion del boleto de

registro de vocabulario.

Presentar a los Leyenda “The Man  -Juego de memoria con Escala de
estudiantes leyendas de ~ who never lied.” vocabulario desconocido comprension.
diferentes contextos. Juego de memorama  por equipos.

-Lectura grupal de la
leyenda.

-Por equipo elaboran un
dibujo representativo de la
leyenda.

-Boleto de salida: escala
de comprension
(individual).

TAREA: Leyenda o mito

de algun continente.
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Momento 2  Identificar una leyenda  -Leyendas o mitos -Identificar personajes y Dibujo y
0 mito (personajes, de México. sus caracteristicas. descripcion de los
eventos, moraleja). -Poster para -Escribir caracteristicas de  personajes.
describir apariencia  los personajes principales.

fisica.

Leyendas o mitos de  -Por equipo discuten -Mini presentacion
distintos sobre personajes, eventos  sobre el valor
continentes. principales y mensaje de observado en la

la historia. leyenda o mito.

-Actividad de

retrospeccion “exploring

values”.

-Compartir la moraleja o

valores aprendidos en la

leyenda o mito.

Momento 3 Planificar la Pizarron, -Los estudiantes deciden Presentacion del
representacion visual de  responsabilidadesy  su papel en el proyecto, plan inicial del
la leyenda o mito su descripcion. incluyendo momentos de  proyecto.
(comic y escultura) y entrega de avances.
dividir tareas en el -Creacion de lista de
equipo. materiales para trabajar.

-Cada equipo comparte su

plan de trabajo.

Comenzo6 con la formacion de equipos de trabajo, lo que permitié a los estudiantes organizarse
desde el inicio y promoviendo la colaboracion. Para activar conocimientos previos, se realizd una
lluvia de ideas en la que compartieron las leyendas que conocian. Posteriormente, se trabajo con
la leyenda "The Weeping Woman", organizando cronoldégicamente imagenes relacionadas con la
historia e identificando los personajes y las emociones que transmitian. Como complemento, cada
estudiante elabord un boleto de registro de vocabulario, el cual les permitié recopilar nuevas
palabras en inglés. Con el fin de ampliar su conocimiento sobre leyendas de diferentes culturas, se
les presento la leyenda "The Man who never lied". A partir de esta historia, se llevd a cabo un
juego de memoria con vocabulario clave y, posteriormente, una lectura grupal en la que cada
equipo representd visualmente la leyenda a través de un dibujo. Finalmente, los estudiantes

completaron el segundo boleto de salida, una escala de comprension, con el proposito de
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reflexionar sobre su comprension lectora y llevaron como tarea la investigacion de una leyenda o

mito de algiin continente distinto al suyo.

Se busco después, que los estudiantes profundizaran en el contenido los mitos y leyendas. Para
ello, identificaron a los personajes principales y describieron sus caracteristicas con apoyo de un
poster de adjetivos sobre apariencia fisica. Més adelante, exploraron sus mitos y leyendas de
distintos continentes, comparando sus elementos y discutiendo los eventos principales dentro de
sus equipos. Como parte de este analisis, se llevd a cabo la actividad "Exploring Values", los
estudiantes reflexionaron sobre los valores de cada historia y los relacionaron con su propia
realidad. Para concluir este momento, cada equipo realizO una mini presentacion en la que

compartid el valor mas significativo que identificaron en su mito o leyenda.

Finalmente, los estudiantes realizaron la planificacion de la representacion visual de su mito o
leyenda. Se presentaron las diferentes tareas dentro del proyecto, permitiéndoles elegir en la que

se sintieran mas comodos. Para cerrar esta Fase, cada equipo presento su plan de trabajo.

Después de haber explorado y analizado distintas leyendas y mitos, los estudiantes se enfocaron
en la construccion de su proyecto. Después de seleccionar por equipo una leyenda o mito de otro
continente, seleccionaron las palabras clave y elaboraron un organizador grafico que presentaba la
cronologia de la historia. Durante esta etapa, se revisaron los avances de su comic y escultura, cada

equipo recibio retroalimentacion. Se observa la Tabla 3.5 con la organizacion de la segunda Fase.

Tabla 3.5 Tabla de estructuracion de la Fase de Accion del segundo ciclo

FASE 2 Objetivo Materiales Actividades Evaluacion
Momento 4 Profundizar en la Hojas, colores, -Lectura de la leyenda Presentacion de
leyenda elegida, creando  lapices por equipos. organizadores y
un mapa visual con -Seleccion de ideas y retroalimentacion de
palabras clave en inglés. palabras clave con compafieros.

ayuda del diccionario.
-Crear un organizador

grafico de la leyenda o

mito.
Momento 5 Iniciar la creacion de la Materiales para -Lluvia de ideas sobre Revision del progreso
representacion visual, comicy las caracteristicas del en los equipos.
escultura, comic.
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aplicando vocabulario en

inglés.

vocabulario en

inglés.

-Presentacion de
ejemplos de comic.
-Ejercicio “;Cual crees
que es el final de este
comic?”

-Comenzar a dibujar el

borrador del comic.

Momento 6  Emplear el verbo “to be”
y adjetivos para describir
el fisico de los

personajes.

Hoja de trabajo
sobre
descripcion de

personajes.

-Describir a personajes  Descripcion del

de peliculas con personaje.
adjetivos de apariencia

fisica en inglés.

-Encontrar adjetivos

que puedan describir a

los personajes de su

mito o leyenda.

-Dibujar y describir los

personajes principales

haciendo uso adecuado

del verb to be y

adjetivos.

Momento 7  Completar una version
preliminar del comic y
escultura, aplicando
vocabulario y estructuras

en inglés.

Lista de cotejo.

-Finalizar los dibujos Version preliminar y

del comic y didlogos. retroalimentacion.

-Terminar escultura.

En las actividades iniciales de esta Fase los estudiantes comenzaron a trabajar en la representacion
visual de su mito o leyenda. Para ello, analizaron las caracteristicas fundamentales de los comics
y observaron diversos ejemplos que les sirvieron de referencia. A través de la tarea: ";Cual crees
que es el final de este comic?", los estudiantes ejercitaron su creatividad y comenzaron a imaginar

la manera en la que podrian hacer la representacion de su comic y fue asi como iniciaron el boceto.

Esta Fase es importante porque aqui se presentan o fortalecen los conocimientos y competencias
lingliisticas que se requieren para el proyecto, asi que simultdneamente, se buscd consolidar el

verbo fo be y los adjetivos de apariencia fisica para que los estudiantes pudieran describir a los
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personajes de su historia con mayor precision. Primero, a partir de personajes tomados de peliculas,
identificaron adjetivos que podian aplicar. Realizaron un ejercicio en el que dibujaron y
describieron a los personajes principales de su mito o leyenda, asegurandose de emplear

correctamente el verbo to be y el vocabulario trabajado.

En la ultima Fase del proyecto, los estudiantes prepararon la version final de su trabajo, la
presentaron en el patio escolar, en compafiia de sus tutores, maestra titular y directora escolar. Para

posteriormente concluir con una reflexion sobre su proceso de aprendizaje grupal e individual.

Tabla 3.6 Tabla de estructuracion de la Fase de Intervencion del segundo ciclo

FASE 3 Objetivo Materiales Actividades Evaluacion
Momento 8  Presentar la version Guia para la -Revision del comic y sus ~ Retroalimentacion
preliminar del proyecto, presentacion elementos con ayuda de
recibir retroalimentacion y oral una lista de cotejo.
hacer ajustes. -Ensayo por equipo y
grupal de la presentacion
del comic y escultura.
Momento 9  Presentar el proyecto final -Comicy -Repasar puntos clave de la  Presentacion final
escultura presentacion.
finalizada. -Los equipos presentan su
-Mesas. trabajo a compafieros,
maestra titular, directora y
madres de familia.
Momento 10 Reflexionar sobre el proceso  Boleto de -Los alumnos contestan el ~ Dialogo grupal
y 11 de aprendizaje y el proyecto.  salida cuadro boleto de salida: cuadro
KWL KWL de forma individual.
-Se comparten los
resultados.
Reflexionar sobre la Analisis FODA  -En equipos contestan a las ~ Analisis FODA

retroalimentacion y
consolidar estrategias para

futuros proyectos.

preguntas del analisis
FODA.
-Lluvia de ideas para

futuros proyectos.

79



Como primer paso, cada equipo presento la version preliminar de su comic y escultura. Se utilizé
una lista de cotejo para verificar que todos los elementos establecidos estuvieran presentes.

También, se hizo una pequefia practica para la exposicion oral de su trabajo.

Los equipos expusieron su comic y escultura ante sus compaiieros, la maestra titular, la directora
y algunas madres de familia. Presentaron su comic y describieron su escultura, haciendo uso de
las estructuras y vocabulario visto en clase. Las madres de familia participaron realizando

preguntas durante la exposicion.

Finalmente, se llevo a cabo una reflexion sobre el proyecto y el aprendizaje adquirido. De manera
individual, cada estudiante complet6 el ultimo boleto de salida en forma de cuadro KWL (What 1
Know, What I Want to Know, What I Learned), en el que plasmaron su experiencia y lo que
consideraban mas relevante de la actividad. Después, en equipos realizaron un andalisis FODA
(Fortalezas, Oportunidades, Debilidades y Amenazas) y como cierre, se realiz6 una lluvia de ideas

en la que compartieron temas que les gustaria explorar y aspectos a mejorar.
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CAPITULO 4

Resultados de la intervencion

En este capitulo presento los resultados de los instrumentos utilizados en el primer y segundo ciclo

de intervencion a través de la metodologia de aprendizaje basado en proyectos comunitarios.

4.1 Primer Ciclo

En este primer ciclo la tematica abordada se justifica por los resultados en el cuestionario
diagnostico. Después de su analisis propongo a los alumnos realizar una observaciéon y ellos
deciden abordar un problema de su comunidad, que les causa interés y presencian en su vida
cotidiana. Trabajan en grupos de tres y cuatro integrantes investigan y abordan el problema para
poder proponer soluciones mediante una infografia y presentarla a sus compaferos y padres o

tutores. Se cierra el ciclo haciendo una autoevaluacion en la sesion final para futuros proyectos.

En cuanto a la organizacion de este apartado abordo primero los resultados en desarrollo de la

lengua, para después concluir con el proceso de evaluacion pedagogica.

4.1.1 Evaluacion del avance en la lengua inglesa

Utilicé estos instrumentos para comprender el proceso que mis alumnos tenian en lengua inglesa,
considerando distintos momentos de la planeacion. Me interesa que ellos expresen con honestidad
coémo se sienten con su propio proceso de aprendizaje. Esto me ayudo a identificar sus fortalezas

y areas de mejora, aspectos clave para futuras intervenciones.

4.1.1.1 Instrumento 1 (Cuestionario diagndstico)

El cuestionario diagnostico fue aplicado antes de iniciar la primera secuencia didéctica, se entrego
a los alumnos en fisico el cuestionario durante una clase para que ellos pudieran resolver dudas
con ayuda del docente y también con el objetivo de conseguir niveles altos de confiabilidad, ya
que a través de la observacion el docente podria monitorear que los alumnos contestaran de
acuerdo con sus conocimientos sin ser ayudados por sus padres, tutores o companeros de clase. Se
establecid que este cuestionario no tenia ningun impacto en la calificacion final sino mas bien se
trata de una evaluacion formativa, donde el proposito del instrumento es tener conocimiento de

sus intereses para la clase de inglés. Al final de que los alumnos terminaran de contestar se

81



recogieron los cuestionarios para el analisis y descripcion de los resultados, resultados que

sirvieron de apoyo para el disefio de la secuencia didactica.

A continuacion, se describirdn los resultados por cada una de las tres secciones del cuestionario
diagnostico. La primera seccion, “Las familias”, seccion con cinco preguntas, nos muestra el
conocimiento que los alumnos tienen de su familia y la participacion que esta tiene en la vida
escolar. Podemos observar que mas de la mitad del total de los alumnos percibe una participacion
de sus padres o tutores, sin embargo, en la pregunta cinco, la participacion que los alumnos
describen se centra en la asistencia a reuniones y apoyo con tareas extraescolares. Esta informacion
es relevante debido a que en la pregunta cuatro obtenemos que mas de la mitad de la poblacion
tiene un familiar que cuenta con habilidades lingiiisticas en un segundo idioma, el 46% en lengua
inglesa y un 15% en lengua otomi. Lo que posiblemente nos indica que los alumnos en casa podrian

tener a alguien que los auxilie con tareas llevando a cabo un aprendizaje colaborativo.

En la seccion dos, “Las y los estudiantes” se puede observar los intereses sobre aprendizaje en las
clases de inglés, asi como los intereses en su vida diaria. Los intereses de los alumnos respecto al
desarrollo de habilidades de la lenga inglesa son la comprension auditiva como lugar nimero uno,
en segundo lugar, la produccion oral y tercer lugar la lectura y escritura. En general, el interés
sobre el aprendizaje de la cultura propia o de otro pais se ha mostrado muy poco. Las actividades
que ellos disfrutan mas para realizar en la escuela se dividen en cuatro grupos, uno prefiere trabajar
en equipo, otro a través de juegos educativos, el tercer grupo leer y escribir, y el ultimo grupo
hacer proyectos creativos. Muestran tener una buena convivencia entre todos, alumnos-alumnos y
alumnos-profesor. Hablando de los intereses en su vida cotidiana destacan los deportes, peliculas

y actividades artisticas como pintar o dibujar.

En la ultima seccién de “La comunidad” los alumnos identifican a su comunidad como un espacio
tranquilo y seguro, con centros educativos y lugares recreativos, con bastas celebraciones
importantes en las que ellos participan, ademas, como conocimientos o habilidades especiales ellos
resaltan las historias o leyendas locales. No obstante, también logran visualizar algunos problemas
que ellos viven en su comunidad, problemas como: contaminacién sonora, basura en espacios
publicos, violencia, falta de agua, mal estado de las vias publicas, problemas de internet o luz,

problemas con animales.
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4.1.1.2 Instrumento 2 Boletos de salida

Se aplicaron tres distintos boletos de salida, empezamos la descripcion de los resultados del primer
boleto titulado “Registro de vocabulario”, las instrucciones para este instrumento fueron descritas
desde la primera sesion debido a que esta “nube” tendria que ser llenada durante el transcurso de
cada una de las sesiones si se era posible, con una palabra o frase significativa en lengua inglesa
acompanada de su significado en espafol. La revision de esta nube se hacia de manera particular

al termino de cada una de las tres fases.

Al final de la Fase 1, la mayoria de los alumnos no habia incluido ninguna palabra o frase
aprendida, no se obligaba la escritura de laguna palabra debido a que se queria que los alumnos
escribieran palabras realmente significativas en su aprendizaje, se decidid que no tendria valor
dentro de la evaluacion. En la Fase 2, las nubes de vocabulario mostraron un avance significativo,
ademas que en esta Fase se abordaron la mayor cantidad de materiales en lengua inglesa, los
alumnos al encontrarse con palabras que envolvian el problema que estaban abordando decidian
que era importante aprender y registrar dentro de su nube. Dentro de esta Fase se trabajé con el
uso del diccionario como herramienta para la biisqueda de palabras desconocidas dentro de textos
escritos, los alumnos incluyeron palabras que buscaban y encontraban en su diccionario. Sin
embargo, se pudo observar que algunas palabras eran simplemente copiadas o escritas por el hecho
de que no se encontrara vacio el registro. En la ultima Fase se observé que los alumnos centraron

su atencion a la presentacion oral y no registraron nuevas palabras aprendidas.

El segundo boleto “KWL chart”, este boleto fue aplicado en la tercera sesion al finalizar la clase,
se aplicé en este momento debido a que en este momento se finalizaba la Fase 1, momento en el
que los alumnos ya habian abordado el problema de su comunidad, con actividades como
discusiones sobre el problema de su comunidad, preguntas sobre el problema que después
realizaron a sus padres o tutores, dando pauta para que ellos pudieran llenar contestar las primeras
dos columnas del cuadro, dejando en blanco la tltima columna para ser llenada ahora al finalizar
la Fase 3 de la secuencia del primer ciclo. En la Fase 3, llenaron su boleto de salida con lo que
habian aprendido durante el proyecto sobre su tema, las respuestas que se registraron fueron
entorno al proyecto “hacer un cartel”, “escribir en inglés”, “a cuidar el medio ambiente”,

“nada’.
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Por ultimo, la escala de comprension, que debido a los ajustes de la secuencia didactica no fue

posible su aplicacion.

4.1.1.3 Instrumento 3 Rubricas para evaluar la expresion oral y escrita

En esta seccion, primero se describe la aplicacion de la rabrica, que evalua la expresion oral de los
estudiantes en el primer ciclo, seguida del analisis de los resultados obtenidos. Posteriormente, se
la misma forma los resultados de la ribrica empleada para evaluar la expresion escrita en los

productos de este ciclo.

Antes de la presentacion final del proyecto, la rubrica de evaluacion fue compartida con los
estudiantes para que pudieran resolver dudas y comprender los criterios con los que serian
evaluados. Esta presentacion se llevo a cabo en la Fase tres (Fase de intervencion, momento 9),
con la participacion de cinco equipos: dos equipos de cuatro integrantes y tres equipos de tres
integrantes. La conformacion de los equipos fue decision de los propios estudiantes y

permanecieron con esa organizacion durante el ciclo completo.

Durante las exposiciones, la docente investigadora completé la rubrica al finalizar cada
presentacion. A continuacion, en la Tabla 4.1 se presentan los resultados obtenidos, donde se
detallan el numero de equipo, los seis criterios de evaluacion, el total (como un méaximo posible
de 18) y el porcentaje correspondiente. Ademas, se muestra el promedio individual (por criterio),

y el general, en puntos y porcentaje.

Tabla 4.1 Resultados de la rubrica de evaluacion de la produccion oral

Equipo Manejo Confianza Fluidez Gramatica  Vocabulario  Pronunciacién  Total Porcentaje
del tema
A 3 3 3 3 3 3 18 100%
B 3 3 3 3 3 3 18 100%
C 2 3 2 3 3 3 16 88.9%
D 3 2 2 3 3 2 15 83.4%
E 2 2 2 1 2 1 10 55.6%
Promedio 2.6 2.6 2.4 2.6 2.8 2.4 154 85.6%

Fuente: Elaboracion propia
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El promedio general (85.6%) nos indica un buen desempefio de forma general. El equipo E tuvo
el desempefio mas bajo (55.6%), lo que nos indica dificultades en distintos criterios. Los equipos

A'y B lograron la puntuacion perfecta indicando dominio en los distintos criterios.

Observando los criterios de manera mas especifica, vocabulario, fue el criterio con mejor
desempetio, lo que indica que los alumnos contaban con las palabras necesarias para el desarrollo
de su presentacion. Fluidez y Pronunciacion, fueron los criterios mas bajos, sugiriendo las
dificultades que los alumnos llegaron a tener al expresarse durante su presentacion. Confianza,
Gramatica, y Manejo del tema, se encuentran en un nivel intermedio, lo que indica que la mayoria

de los equipos se sentian seguros y tenian buen manejo de la estructura gramatical que utilizaron.

Los equipos C y D mostraron un desempefio intermedio, C obteniendo un porcentaje de 88.9% y
D, 83.4%. En particular, el equipo D tuvo dificultades con la confianza y la pronunciacion, sin

embargo, ambos equipos coinciden con puntajes bajos en fluidez.

El equipo E tuvo dificultades en todos los criterios, especialmente en gramatica y pronunciacion,
lo que sugiere la necesidad de refuerzo. Durante las sesiones se observaron problemas de
integracion en el equipo, habia timidez de varios integrantes que generaba desmotivacion. Una de
las integrantes de este equipo después comentd que fue muy dificil participar en la presentacion

oral pidiendo ayuda a sus compafieros para que lo hicieran en su lugar.

Al terminar las presentaciones, la docente investigadora recolectd las infografias para revisarlas y
evaluar el uso de la lengua escrita. Cabe mencionar que esta fue la segunda revision de las
infografias, puesto que ya habian pasado por una revision previa, esto sucedio en la entrega de su
borrador, cinco dias antes de esta presentacion final, esto quiere decir que los alumnos tuvieron el

espacio para poder corregir su produccion.

A continuacion, en la Tabla 4.2 se muestran los resultados de las rubricas para la evaluacion de
expresion escrita. La Tabla muestra el equipo, los cinco criterios de evaluacidn, el puntaje obtenido

(con un maximo de 15), el porcentaje de los criterios y su promedio correspondiente.
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Tabla 4.2 Resultados de la rubrica de evaluacion de la produccion escrita del primer ciclo

Equipo  Contenido Organizaciéon Sintaxis Vocabulario Ortografia y puntuacion Total Porcentaje
A 3 3 3 3 3 15 100%
B 3 2 3 3 2 13 86.7%
C 2 3 3 3 3 14 93.3%
D 2 3 3 3 2 13 86.7%
E 2 2 2 2 1 9 60%

Promedio 2.4 2.6 2.8 2.8 2.2 12.8 85.3%

Fuente: Elaboracion propia

El promedio general para esta actividad (85.3%) es indicador de un desempefio global favorable,
aunque con areas de mejora. El promedio general del equipo E (60%) nos indica las dificultades
que tuvieron en distintas areas. El equipo A logr6 obtener la puntuacion maxima, que nos sugiere

fortaleza en los distintos criterios.

De manera particular, los criterios Sintaxis y Vocabulario obtuvieron los promedios mas altos
(2.8), lo que nos indica que la mayoria de los alumnos pudieron construir oraciones comprensibles
y utilizaron un vocabulario adecuado. Por otro lado, el criterio de ortografia y puntuacion es el
aspecto con calificacion mas baja (2.2). Los errores ortograficos como el uso de maytsculas, y uso
de signos de puntuacion afectaron el logro de esta area. Se observa en el criterio de Contenido que
los alumnos cumplieron medianamente con las secciones/temas requeridos (2.4) y, por ultimo, la
Organizacion, con un promedio de 2.6 que nos indica que la estructura de las infografias fue buena
y clara en la mayoria de los casos, aunque con dificultades para presentar de manera secuencial en

algunos equipos.

Los equipos A y C destacan siendo los puntajes mas altos (100% y 93.3%) mostrando un dominio
en sus habilidades de escritura. Dos equipos obtuvieron resultados similares, B y D (86.7%), y el
equipo E, tuvo el desempeiio mas bajo (60%), lo que nos indica que se requiere un mayor esfuerzo

para fortalecer sus habilidades, especialmente en ortografia y puntuacion.

4.1.1.4 Presentaciones de los estudiantes
Se invitd a padres de familia y tutores a la presentaciéon de infografias, para hacer visible su
participacion en el aprendizaje de los alumnos. El ambiente fue de entusiasmo y apoyo. Aunque

al inicio algunos estudiantes se mostraban nerviosos, poco a poco ganaron confianza y emocion al
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presentar sus infografias en inglés frente a sus familiares y compafieros. En un momento, una
alumna, debido a la ansiedad y nerviosismo al presentar, comenzo a llorar y salié del salon junto
a su mama. Sin embargo, sus compafieros la apoyaron para que regresara y, juntos, colaboraron

para ayudarle a presentar su seccion.

Al finalizar cada presentacion, los padres, tutores y compafieros tuvieron la oportunidad de hacer
preguntas y participar, lo cual enriqueciod la dindmica. Algunos padres hicieron preguntas en
espafol y compartieron comentarios alentadores, lo que incremento la confianza de los alumnos y

les permitio practicar sus habilidades de escucha y respuesta en un entorno real.

Finalmente, las infografias fueron recolectadas por la docente investigadora para su revision en
cuanto al uso de la lengua escrita, recordando que ya habian sido previamente revisadas al

entregarse el borrador.

En este apartado se evaluaron los logros de los alumnos en cuanto a su competencia lingiiistica.
Desde mi perspectiva estos resultados fueron interesantes porque aun cuando al inicio del ciclo los
estudiantes se mostraron un poco renuentes a participar y a trabajar en equipo conforme avanzo6 la
intervencion disfrutaban mas las actividades y obtuvieron buenos resultados en cuanto a su

desarrollo de la lengua inglesa.

4.1.2 Evaluacion pedagdgica del primer ciclo

En este apartado abordaré¢ los logros obtenidos en el desarrollo pedagogico. Al igual que en los
resultados de desarrollo de lengua me sorprendid el grado de aceptacion de las actividades a pesar
de que estas no representan sus experiencias tipicas en la clase de lengua extranjera. La descripcion
y el analisis de los instrumentos se presentaran de acuerdo con su orden de aplicacion dentro de
las sesiones. Primero, la sesion de retroalimentacion, donde alumnos realizaron una
autoevaluacion por FODA, asisti6 madres de familia que participaron en la elaboracion de un
mural de opiniones hacia el trabajo en clase. Segundo, las entrevistas semiestructuradas realizadas

a estudiantes y, por ultimo, el diario de reflexion de la docente investigadora.

Los instrumentos para esta evaluacion fueron muy reveladores en este primer ciclo para los
estudiantes y para mi, desde la sesion de retroalimentacion, las entrevistas y el diario del profesor,
instrumentos que desde mi punto de vista fueron los que requirieron mas tiempo de la investigacion

para plasmar, por su extension en la redaccion, enfoque, reflexion y analisis.
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4.1.2.1 Sesion retroalimentacion

Para el momento 10y 11 del primer ciclo, se invité a madres y padres de familia, tutores y director
de la escuela a participar en esta ultima sesion. Donde como actividad clave para los fines de esta
investigacion, la comunidad debia reflexionar sobre el proceso, los resultados obtenidos y las

futuras mejoras haciendo propuestas para futuros proyectos.

Esta sesion representa un momento clave dentro del enfoque de las Pedagogias de la Comunidad,
ya que la participacion de madres, padres, tutores, el director de la escuela, docente investigadora,
la docente titular y alumnos, permite una vision integral del proceso, fortaleciendo el sentido de
corresponsabilidad en la educacion. Mas alla de la evaluacion de los resultados en lengua, en este
espacio se compartieron aprendizajes y se dieron propuestas de mejora basadas en experiencias
reales. Al asumir un rol protagdnico en la toma de decisiones sobre futuras acciones, la comunidad
reafirma su papel como agente transformador, y resalta la pertinencia de las pedagogias

comunitarias en la ensefianza de una lengua extranjera.

Después de manera individual cada alumno realiz6 un analisis FODA (Fortalezas, Oportunidades,
Debilidades y Amenazas) sobre el desarrollo del proyecto. La docente investigadora guio esta
actividad mediante preguntas para cada seccion, facilitando que los alumnos llenaran el cuadro
correctamente. Las preguntas incluyeron: Fortalezas: “;Qué hice bien en este proyecto?”;
Oportunidades: “;Qué puedo mejorar con la retroalimentacion que recibi?”’; Debilidades: “;Qué
dificultades tuve y como las superaré¢ en el proximo proyecto?”’; Amenazas: “;Qué factores

externos me impiden mejorar en futuros proyectos?”

En el apartado de Fortalezas, los estudiantes destacaron su compromiso tanto con sus trabajos
individuales como con el equipo. Senalaron haber brindado apoyo a sus compafieros en distintas
ocasiones, ademas de asumir un rol activo en los procesos de investigacion y cumplir con las tareas

asignadas dentro y fuera del aula.

En cuanto a las oportunidades, se identificaron aspectos que consideran susceptibles de mejora.
Entre ellos sobresale el interés por participar de manera mas constante en clase, reforzar los
aprendizajes a través de practicas en casa, cumplir puntualmente con las tareas y mejorar su

conducta.

88



Respecto a las Debilidades, los alumnos mencionaron dificultades como el incumplimiento de
tareas, la expresion oral en inglés, el uso del diccionario, la comprension de instrucciones, la

escritura, asi como la timidez o pena al momento de participar.

Finalmente, en la categoria de Amenazas, compartieron diversos factores externos que, desde su
perspectiva, podrian afectar su desempefio académico. Entre estos se encuentran: llegar tarde,
olvidar realizar o entregar tareas, no llevar los materiales requeridos, la falta de apoyo por parte de
la docente, no contar con diccionario, la ausencia de conexion a internet, dificultades en la

comunicacion con sus compaferos y la falta de disposicion para el trabajo colaborativo.

Para concluir con la sesion se elabordé un mural de opiniones andnimas, donde participaron todos
los alumnos, la docente titular y los padres o tutores. Con ayuda de notas adhesivas escribieron
una pequeia opinidon sobre el proyecto, que cambiarian, que les habia gustado, que no les habia

gustado y alguna propuesta. Esto fue lo que se observo en el mural.

4.1.2.2 Entrevistas

Como parte de esta investigacion, se realizaron entrevistas a nueve alumnos. Se seleccionaron de
uno a dos integrantes por equipo, estudiantes con distintos resultados, desempefio y actitudes hacia
la clase de inglés, para poder obtener una vision mas amplia de sus opiniones. Fueron realizadas
fuera del tiempo de la clase de lengua, por tal motivo, se solicitd el permiso a la docente titular
para que, en un tiempo propuesto, los alumnos seleccionados, pudieran salir del salon de clases al
pasillo. Es importante mencionar que las entrevistas, sucedieron al finalizar las tres Fases de la

secuencia didactica.

El objetivo fue explorar sus opiniones sobre las actividades realizadas en la secuencia didéctica
del primer ciclo. Las respuestas fueron analizadas mediante una categorizacion tematica,
identificando patrones y diferencias en las perspectivas de los entrevistados. Se obtuvieron las
siguientes categorias, habilidades para el trabajo en equipo, comunicacién en inglés y el proyecto.
A continuacioén, la Tabla 4.3 presenta los resultados de las entrevistas de la primera categoria

tematica.
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Tabla 4.3 Resultados de las entrevistas Categorizacion tematica: Habilidades para el trabajo en
equipo

Resumen de

Categoria Subcategoria Citas relevantes

respuestas

Habilidades para el Colaboracion Cinco de los “Prefiero trabajar en

trabajo en equipo entrevistados equipo, porque al hacer

mencionan que los trabajos te ayudan

b

prefieren trabajan en los demas.’

equipo debido a que “En equipo, porque
existe una podemos trabajar
responsabilidad Jjuntos, si no le
compartida. entendemos a algo, ya

le pedimos a nuestro

>

equipo que nos ayude.’

Los resultados reflejan distintas experiencias y percepciones entre los alumnos. En cuanto al
trabajo en equipo, se observo una division en las preferencias. Se observa que mientras algunos
valoran la responsabilidad compartida, otros consideran que el trabajo individual les permite
mayor control y evita distracciones. A continuacion, en la Tabla 4.4 observamos los resultados de

las entrevistas de la segunda categoria tematica.

Tabla 4.4 Resultados de las entrevistas Categorizacion tematica: Comunicacion en inglés

Resumen de respuestas Citas relevantes

El 30% de los

Categoria Subcategoria

Comunicacion en inglés Habilidades de escritura

entrevistados sefialaron
haber aprendido
vocabulario nuevo a

través de la escritura.

“Ademas aprendimos
como escribir tantas

cosas en inglés”

Habilidades orales

Se observa que algunos
alumnos disfrutaban de
las actividades orales
como participar en clase

mientras que algunos

“Lo que no me gusto de
la clase fue participar, me
da pena.”

“Lo que me gusta de la

clase es el idioma, y que
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otros era lo que menos les

gustaba de la clase.

nos enseiio a hablar en

s

inglés.’

Actitud hacia el inglés

Los alumnos muestran
una actitud positiva hacia
el idioma, resaltando su
utilidad al viajar, en su
vida académica,
profesional e incluso vida

diaria.

“Es interesante”

“Es divertida”
“Jugamos y asi
aprendemos mas cosas”
“Me gusta aprender
inglés”

“Puede ser util en
Estados Unidos porque
alla se habla inglés o
hasta aqui que a lo mejor
en un futuro pueda ser
maestro de inglés y eso
que nos ensenia usted
darselo a conocer a los

s

alumnos.’

Dificultades

Los alumnos identificaron
dificultades durante el
proceso de aprendizaje en
la escritura, producciéon y

comprension oral.

“No me gusto que no
supiera escribir, que no
supiera hablar, no saber
que dicen cuando

hablan.”

Respecto a la comunicacion en inglés, los estudiantes se sienten fortalecidos en el area de escritura

y vocabulario, aunque experimentan dificultades en la produccion y comprension oral. Muestran

una actitud positiva hacia la lengua y resaltan su utilidad en diferentes contextos, destacando la

importancia de seguir practicando. Por ltimo, los resultados de la tercera categoria se muestran

en la Tabla 4.5.

Tabla 4.5 Resultados de las entrevistas Categorizacion temdtica: El Proyecto

Categoria

Subcategoria

Resumen de respuestas

Citas relevantes

El Proyecto

Actitudes positivas

La mayoria de los
alumnos (88%)

encontraron el proyecto

“Lo que me gusto del
proyecto fue cuando

hicimos el cartel.”
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atractivo debido a las
actividades manuales que
debian realizar, el 30%
por las actividades de
lengua y el 55% por la
investigacion y resolucion

del problema.

“Me gusto que
habldaramos todo en
inglés.”

“Me gusto porque me
entretenia con los
recortes, escribiendo y

resolviendo el problema,

me parecio interesante.”

Relevancia de lo

aprendido

Los estudiantes destacan
que la importancia de la
lengua radica en su
utilidad académica y

social.

“Es importante hablar

otro idioma, no solo

>

espariol, también inglés.’
“Serd util cunado viaje,

sino hubiera venido no

5

sabria inglés.’
“A mi me gustaria

s

practicarlo en mi casa.’

Preferencias de trabajo

Algunos estudiantes
mencionan que prefieren
trabajar de manera
individual debido a que
tienen mas control sobre
las actividades, ademas
que se podria evitar ruido

y desorden.

“Es mejor trabajar
individual, si se te olvida
algo, es culpa tuya.”
“Porque en equipo unos
no traen los materiales y
tenemos que conseguirlos,
prefiero solo”

“No me gusta que los
nifios estén gritando, y ni
siquiera estén poniendo
atencion, eso me molesta

’

mucho.’

El proyecto propuesto en la secuencia didactica del primer ciclo de intervencion fue recibido de
una manera positiva por los alumnos, particularmente por las actividades practicas y recreativas.
Resaltan la utilidad del idioma en ambientes académicos y sociales, como viajes o con personas
que hablen la lengua inglesa. Reconocen los desafios del trabajo colaborativo prefiriendo el trabajo

individual, como una forma de trabajo mas ordenada y con control.
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4.1.2.3 Reflexion docente Diario del Profesor

Este diario recoge las experiencias, reflexiones y resultados de las sesiones de ensefianza con
alumnos del sexto grado en el primer ciclo de intervencion. Los enfoques principales fueron el
clima de la clase, la dinamica, incidentes, dominio de la estrategia y que pasa con la comunidad

dentro de las clases. A continuacion, se presentan las reflexiones sobresalientes de cada enfoque.
a) Clima de la clase

El inicio de las sesiones fue muy importante, la primera ocasion que trabajaba en nivel primaria,
los alumnos se mostraban inseguros al participar, con energia baja y al momento de integrarlos en

equipo ellos se resistian. El interés en las actividades no era muy alto, lo describiria como medio.

A lo largo de las sesiones, el clima de la clase fue cambiando, gradualmente ellos se sintieron mas
cémodos al participar. Existieron momentos que por la hora del dia o eventos de la escuela se
generaba cierto desorden, lo que dificultaba mantener la atencion del grupo, y por detalles del
trabajo colaborativo se hicieron cambios en los equipos pues la tension era bastante que el cambio

pareci6 funcionar.

Mis expectativas siempre estuvieron presentes en cada sesion, la mayoria de los alumnos poco a
poco se organizaban y participaban con confianza. La interaccion que se tenia durante todas las
sesiones era mayormente entre ellos dialogando en sus equipos y minutos dialogando conmigo

sobre sus dudas o revision.
b) Dinamica de la clase

Al inicio, se podia observar poco interés y trabajos mecénicos, la organizaciéon que entre ellos
tenian eran que a pesar de que se solicitaban con la colaboracion de todos terminaban repartiendo
las secciones, una sola persona lo hacia todo o entregaban trabajos de forma individual, esa era su
organizacion. Solian preguntar a su docente titular dudas del trabajo y no muy frecuente se dirigian
a mi. Resaltaria que cuando se realiz6 el diagnostico individual los alumnos contaron problemas
de la comunidad mas serios o realistas y cuando se integraron en equipo parece que les dio pena
compartir y abordaron algunos muy distintos. Aunque algunos estudiantes expresaron su

inconformidad al trabajar en equipo, la mayoria se mostrd dispuesta a colaborar.
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Avanzando en el proyecto, las dindmicas grupales funcionaron bien para mantener el interés de
los estudiantes, en repetidas ocasiones se recordaba la importancia de trabajar en equipo, se
comprometian las actividades a requerir un dialogo con todos los integrantes y que todos cuentan
con conocimientos esenciales que fortalecen al equipo, poco a poco, su organizacion fue

mejorando, el dialogo y el apoyo era visible.

En ocasiones el incumplimiento de las investigaciones, la falta de material hizo que la transicion
entre actividades y Fases del proyecto fuera lenta, lo que alargo el tiempo del proyecto,

extendiendo el tiempo destinado para las distintas sesiones.
c) Incidentes

Desde el inicio de mi carrera me han dicho que al momento de planear también piense en los
posibles problemas, incidentes u obstaculos que se puedan presentar, pero creo que la mayoria de
las ocasiones terminas enfrentandote a algo inesperado, existieron en cada una de las sesiones

pequefios o grandes incidentes con los alumnos y conmigo misma.

En una de las sesiones, se presentaron distintos incidentes, una nifia no queria compartir sus ideas,
todos los alumnos necesitaban mucho apoyo para aterrizar el problema, algunas actividades e
instrucciones de mi parte no eran las mas adecuadas o congruentes. Como soluciones, primero se
platicé con el equipo haciéndoles ver los beneficios de trabajar en equipo, por ejemplo, que los
conocimientos propios se podian hacer nutrir de los de un compaifiero, que no se burlarian puesto
que todas las ideas son validas y entre todos se apoyarian respetdndose mutuamente. Después, para
aterrizar el problema les escribi una pregunta en el pizarron donde cada equipo tenia que dar
respuesta, sin embargo, la pregunta era totalmente opuesta a mis instrucciones, entonces, habia
creado otro incidente, mis instrucciones no eran claras, me di cuenta, asi que al final, cree una
historia imaginaria para que los alumnos pudieran situar la problematica, terminando la historia,

participaron sobre las posibles dificultades que ellos enfrentarian.

Un incidente importante que identifique a lo largo de las sesiones fue el incumplimiento de las
tareas, el cual limitaba las actividades de las sesiones. Los alumnos al no traer su tarea, dificultaba
el continuar con los momentos de la Fase pues todo estaba ligado y seguia un andamiaje, que sin
una pieza no se podia llegar al siguiente paso. La mayoria de las veces estos problemas los resolvia

con una actividad de reflexion sobre el tema de manera individual o en equipo, por ejemplo, un
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collage, un mapa mental, lluvia de ideas, sin embargo, notaba que este tipo de actividades no nos

llevaban a ningtn lado.

Otra dificultad era la aplicacion de los boletos de salida, la mayoria de ellos logicamente se
planeaba para el final de la clase, pero, debido a contratiempos no lograbamos completar las

actividades planeadas y olvidaba cerrar la sesion con el boleto de salida planeado.
d) Dominio de la estrategia

En las primeras redacciones de mi diario expreso la inseguridad que tenia frente a la metodologia
de la secuencia y al trabajar de manera colaborativa y transversal con la docente titular del grupo.
Los incidentes que se vivieron durante las clases no me permitian alcanzar mis objetivos
propuestos. Realice ajustes en mi planeacion constantemente y siempre debido a las observaciones
que hacia después de las clases, no encontraba el punto para involucrar a la comunidad. Asi que,
releia los objetivos de la metodologia, los objetivos de las Fases de la secuencia didéctica y editaba

las actividades para que la comunidad tuviera mayor participacion.

“Realice ajustes a mi planeacion porque de acuerdo con mis observaciones anteriores la comunidad no estaba

presente desde el principio asi que se modifico y ya no seria un escenario artificial sino partirian desde su comunidad

>

y se apoyarian en ella.’

Con las adecuaciones correspondientes y el analisis constante fui sintiendo mayor seguridad. Solia
preocuparme por el tiempo que establecia en las actividades y existia frustracidn sino se
completaban o si los alumnos no cumplian con las actividades que tenian que realizar en casa de

tarea.

Uno de los momentos més desafiantes fue el introducir la ensefanza de la lengua. No queria que
debido a enfocarme tanto en los aspectos de la metodologia ABP y pedagogias de la comunidad,

cayera en la ensefianza tradicional, asi que regresé a los principios del Post-método.

“Gracias a que no hay un temario gramatical o secuencia de algun libro, al observar la tematica puedo pensar en

las funciones de la lengua, que vocabulario y estructuras mis alumnos utilizaran para llevar a cabo este proyecto y

’

como es que puedo implementar lecturas y ejercicios cercanos a su realidad para que tengan mayor significado.’

La reflexion realizada con ayuda del diario del profesor fue parte importante para el redisefio de
las actividades dentro de la secuencia didactica y lograr alcanzar los objetivos pedagdgicos y de

desarrollo profesional. Esta herramienta permitié expresar y reflejar diferentes puntos de las
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sesiones que ayudan a la mejora continua de la labor docente, observando los avances en la

ensefanza y aprendizaje.

4.2 Segundo Ciclo

En este segundo ciclo la tematica abordada se justifica desde los resultados obtenidos en el
cuestionario diagnostico aplicado en el primer ciclo. Tras el analisis de los resultados del primer
ciclo y las observaciones realizadas, propongo a los alumnos trabajar con mitos y leyendas de
México y del mundo. Esto con el propdsito de vincular su cultura con un contexto global,
fomentando tanto el reconocimiento de su entorno como la apertura a otros, a través de una

segunda lengua.

Los alumnos trabajan en grupos de tres y cuatro integrantes leen e investigan mitos y leyendas de
México y del mundo. Eligen una para poder representarla mediante un comic y a sus personajes
en una pequefia escultura, compartiendo la historia a sus compaieros, padres, madres o tutores,
docentes y directora escolar. Se cierra el ciclo haciendo una autoevaluacion en la sesion final para

futuros proyectos.

En cuanto a la organizacion de este apartado abordo primero los resultados en desarrollo de la

lengua, para después concluir con el proceso de evaluacion pedagogica.

4.2.1 Evaluacion del avance en la lengua inglesa

En este segundo ciclo se aplicaron los mismos instrumentos para recopilar informacion de los
estudiantes y su desarrollo en la lengua. Estos instrumentos fueron utilizados con el propdsito de
analizar el progreso del primer a este segundo ciclo de los alumnos en la lengua inglesa. Se
utilizaron en distintas secciones de la secuencia. Me permitid observar si siguieron desarrollando

sus fortalezas y trabajando en sus debilidades.

4.2.1.1 Instrumento 1 (Cuestionario diagndstico)

Para el segundo ciclo de intervencion, se realizaron ajustes al cuestionario diagnostico con el
proposito de reflejar el nuevo enfoque tematico, mitos y leyendas de México y el mundo. El
cuestionario fue aplicado en formato fisico durante una clase. Al igual que en el primer ciclo, se
comunico a los estudiantes que este cuestionario no tendra algiin impacto en su calificacion final,

sino que esta herramienta nos ayudaria a conocer mejor sus intereses y conocimientos previos.
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Tras la aplicacion del cuestionario, se recopilaron las respuestas para su analisis. Se siguio la
misma clasificacion del cuestionario diagnostico inicial, tres secciones, familia, estudiantes y

comunidad.

En la seccidn “Las familias™, se busco conocer la relacion de los alumnos con relatos tradicionales
dentro del nticleo familiar. Los resultados indican que la mayoria de los estudiantes ha escuchado
historias de sus padres o abuelos. Sin embargo, este conocimiento sobre mitos y leyendas es
variado, algunos identifican relatos locales, mientras que otros el contacto que han tenido ha sido

a través de medios digitales como peliculas o videos en YouTube.

La seccion de “Las y los estudiantes”, explora el interés de los alumnos en este tipo de narraciones.
Se observo que la mayoria disfruta escuchar historias y prefieren que contenga imagenes o sonidos.
Las tematicas de mayor interés son terror o histdéricas. En cuanto al aprendizaje del inglés, la

mayoria expresa una preferencia por trabajar por proyectos.

Por ultimo, seccion “La comunidad”, la mayoria de los alumnos conoce un mito o leyenda de
México o Latinoamérica. Estas historias las conocen por algiin familiar y por trabajar el tema en
la escuela con su docente titular. También, los alumnos manifestaron interés por conocer historias

de otros paises.

Los resultados de este cuestionario permitieron disefiar la secuencia didactica del segundo ciclo de
intervencion. El disefio de esta segunda secuencia ofrece la oportunidad de compartir e interpretar
relatos de su entorno y el mundo, fortaleciendo su identidad cultural y el aprendizaje de la lengua

inglesa.

4.1.1.2 Boletos de salida

Se aplicaron tres boletos de salida, y a continuacion se describiran los resultados de acuerdo con
su orden de aplicacion. Es importante mencionar que el orden de aplicacion en este ciclo fue
diferente al del primero. Esta variacion respondi6 al disefio de las actividades, sin que ello implique

un orden fijo o predeterminado para futuras implementaciones.

El primer boleto de salida fue el registro de vocabulario o nube de vocabulario. En el primer ciclo
se decido que al término de cada Fase los alumnos debian registrar el vocabulario aprendido, las
palabras mas relevantes o interesantes que ellos hayan observado en las sesiones. Sin embargo,

pocos alumnos hacian el registro de manera adecuada. Por esta razon, las instrucciones en este
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segundo ciclo fueron, que el registro de vocabulario deberia ser después de las lecturas de las
leyendas o mitos. De forma grupal se realiz6 la lectura para la leyenda “The Weeping Woman ™'y
“The Man Who Never Lied”. Con las dos lecturas se hicieron actividades estilo Scavenger Hunt,
la lista de palabras que tenian que buscar dentro de las lecturas fue seleccionada de forma previa,
a consideracion de la docente investigadora fueron palabras con las que los alumnos presentarian
una posible dificultad. Después, conociendo ya su significado los alumnos seleccionaban las
palabras que mas les hayan sido significativas y de tarea deberian agregar una imagen como

referencia.

Con estos cambios se notd una diferencia, la mayoria de los alumnos trabajaba de forma
personalizada en sus nubes de vocabulario, utilizdndolas como herramientas en actividades futuras.
Las palabras ya no eran copiadas sin contexto, ahora después de su lectura en ingles ellos contaban
con un pequeio banco de palabras “desconocidas” con imégenes, que les ayudaba a la

comprension lectora.

Como se ha mencionado antes, en la secuencia se leyo “The Man Who Never Lied”, una leyenda
proveniente de la India, la cual fue atractiva para los alumnos, no obstante, presento un reto por el
tipo de narrativa y vocabulario en el que se encuentra redactada. Se ayudé a los alumnos a
comprender la lectura con un juego de memoria que incluia palabras “dificiles”, lectura guiada y,
por ultimo, cinco preguntas de comprension. Después de estas dindmicas se aplico el segundo
boleto de salida, la escala de comprension. A continuacion, se muestran los resultados en la Figura
4.4. Noten que el nivel 1 denota el minimo nivel de comprension del tema y 5 representa que el
estudiante ya se siente experto en el tema. Se puede consultar el formato exacto del boleto de salida

en la Figura 3.6

Figura 4.4 Resultados de la escala de comprension segundo ciclo (n=17)

0-II.-
i 2 3 4

5

H

N

Fuente: Elaboracion propia
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En la grafica se aprecia que la mayoria de las respuestas de los estudiantes caen en los niveles
menores de comprension del tema. Solo 3 de los 17 respondieron de manera positiva con las
categorias 4 y 5 que corresponden a: me siento seguro/a con este tema, lo comprendo y puedo
explicarlo. Con base en estos resultados algo desalentadores, disefié¢ una serie de actividades que
ayudarian a los estudiantes a entender esta lectura dificil pero interesante. Por ejemplo, un juego
de memoria con imagines y vocabulario clave de la lectura, preguntas de comprension, ademas,

compartir una pequefia anécdota similar a la historia o que incluyera alguna palabra de la lectura.

4.1.1.3 Instrumento 3 Rubricas para evaluar la expresion oral y escrita

A continuacion, se describe la rabrica que evalud en el segundo ciclo la expresion oral de los
estudiantes, asi como el analisis de los resultados. Posteriormente, se presentan de manera similar
los resultados de la rabrica empleada para evaluar la expresion escrita en los productos de este
ciclo. Las rubricas fueron las mismas que en el primer ciclo, sin embargo, en esta ocasion se

utilizaron para evaluar la presentacion de un comic y una escultura.

Antes de la presentacion final del proyecto, la ribrica de evaluacion fue compartida con los
estudiantes para que pudieran resolver dudas y comprender los criterios con los que serian
evaluados. Participaron cinco equipos: un equipo de cinco integrantes y cuatro equipos de tres
integrantes. El equipo de cinco integrantes surgio por las ausencias que tenian los alumnos debido
a problemas de salud. La organizacién fue decision primeramente de los propios estudiantes con
ligeros cambios debido a las observaciones en la dinamica de clases, buscando una mayor
integracion y responsabilidad compartida. Es importante mencionar que no son los mismos
equipos del primer ciclo y esta organizacion se mantuvo hasta el final. La presentacion se llevo a

cabo en la Fase tres (Fase de intervencion, momento 9).

Cuando ocurrian las exposiciones del comic y su escultura, la docente investigadora tomo notas y
complet6 la rabrica de evaluacion de produccion oral para que al fin de cada presentacion tuviera
los resultados. A continuacion, en la Tabla 4.6 se presentan los resultados obtenidos, donde se
detallan el nimero de equipo, los seis criterios de evaluacion, puntos obtenidos (como un maximo
posible de 18) y el porcentaje correspondiente. Ademas, se muestra el promedio de cada criterio,

asi como el promedio general en puntos y porcentaje.
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Tabla 4.6 Resultados de la rubrica de evaluacion de la produccion oral segundo ciclo

Equipo Manejo Confianza  Fluidez = Gramaitica  Vocabulario  Pronunciacién Total Porcentaje
del tema
A 3 2 2 2 3 2 14 77.7%
B 3 2 2 2 3 2 14 77.7%
C 2 3 3 2 3 2 15 83.3%
D 3 3 3 3 3 3 18 100%
E 3 1 2 2 3 2 13 72.2%
Promedio 2.8 2.2 24 2.2 3.0 2.2 14.8  82.18%

Fuente: Elaboracion propia

En esta ocasion el equipo D logré una puntuacion perfecta indicando su dominio en los diferentes
criterios. El equipo E obtuvieron la evaluacion mas baja (72.2%), mostrando los obstaculos que
enfrentaron en la presentacion. El promedio general de estas presentaciones (82.18%) es

satisfactorio, aunque con oportunidades de mejora.

Analizando los criterios de forma individual, podemos observar que Confianza, Gramatica y
Pronunciacion, son los criterios mas bajos. Estos resultados nos sugieren que los alumnos tuvieron
dificultades con su seguridad durante la presentacion, con el manejo de las estructuras del idioma,
y con algunos problemas en la pronunciacion. El criterio Vocabulario fue el mas alto, todos los
equipos obtuvieron la calificacion mas alta, lo que nos indica que los alumnos emplearon un
vocabulario amplio y adecuado. Los criterios que se encuentran con un puntaje intermedio-alto
son Manejo del tema y Fluidez, lo que nos proyecta que la mayoria de los equipos presento de

manera organizada y durante esta presentacion hubo algunas pausas.

A partir de estos puntajes obtenidos, se identificaron tendencias generales y areas especificas de
mejora. El equipo D, destaco notablemente al obtener la puntuacion mas alta en todos los rubros,
con un total de 18 puntos, un 100%. Los equipos A y B obtuvieron resultados idénticos. Ambos
mostraron un buen manejo del tema y uso apropiado del vocabulario, pero presentaron limitaciones
en aspectos como la confianza, fluidez y pronunciacién. Estos resultados nos reflejan que
comprenden el contenido, pero requieren mas tareas de practica oral para desenvolverse

gradualmente.
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El equipo C, alcanz6 un porcentaje de 83.3%, destacando confianza, fluidez y vocabulario, pero
con menor puntuacion en manejo del tema, gramatica y pronunciacion, necesita fortalecer algunos

elementos formales del lenguaje.

Finalmente, el equipo E, mostro un buen conocimiento del tema y del vocabulario, pero obtuvo la
puntuacién mas baja en confianza. Este resultado indica que, aunque tienen claridad sobre el

contenido, la falta de seguridad afecta su expresion oral.

Al terminar las presentaciones, se hicieron reflexiones y comentarios sobre la presentacion, la
docente investigadora recolect6 los comics para revisarlos y evaluar el uso de la lengua escrita.
Como sucediod en el primer ciclo esta también fue la segunda revision del lenguaje escrito en los
comics. La primera revision fue en la entrega del borrador, una semana antes de esta presentacion

final, donde se les sefialo a los alumnos aspectos que debian corregir dentro de sus trabajos.

A continuacion, en la Tabla 4.7 se muestran los resultados de las ribricas para la evaluacion de
expresion escrita. La Tabla muestra el equipo, los cinco criterios de evaluacion, el puntaje (con un

maximo de 15), el porcentaje individual y su promedio correspondiente.

Tabla 4.7 Resultados de la rubrica de evaluacion de la produccion escrita del segundo ciclo

Equipo  Contenido Organizacién Sintaxis Vocabulario Ortografia y puntuacién Total Porcentaje
A 1 2 1 1 1 6 40%
B 3 3 2 3 2 13 86.66%
C 2 3 2 3 2 12 80%
D 2 2 2 3 2 11 73.33%
E 2 3 2 3 2 12 80%
Promedio 2 2.6 1.8 2.6 1.8 10.8  71.99%

Fuente: Elaboracion propia

En la evaluacion de la produccion escrita de este segundo ciclo el promedio general es 71.99%.
Lo que nos indica que el desempefio general para esta actividad es regular, con areas de mejora.
El promedio general del equipo A (40%) nos indica severas dificultades que tuvieron en todas las
areas de evaluacion. El equipo B logr6 obtener la puntuacién mas alta, que nos sugiere fortaleza

en el desarrollo de los distintos criterios.
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En concreto, Organizacién y Vocabulario fueron los criterios en los cuales se obtuvieron los
promedios mas altos (2.6), lo que nos indica que en la mayoria de los trabajos los alumnos
siguieron una secuencia légica de ideas y, ademas, usaron vocabulario variado visto en clase. En
cuanto a los criterios de Sintaxis y Ortografia y puntuacion, los alumnos obtuvieron la calificacion
mas baja (1.8). Los errores ortograficos como la falta de uso de mayusculas, equivocaciones en el
verbo, y la falta de uso de signos de puntuacion como de interrogacion, afectaron el logro de estas
areas. Se observa nuevamente en este ciclo que, en el criterio de Contenido, los alumnos

cumplieron medianamente con las secciones/temas requeridos.

Siendo el promedio mas alto, el equipo B, podemos observar que sus habilidades de escritura son
buenas, sin embargo, areas importantes de esta habilidad como la sintaxis y la ortografia necesitan
especial atencion, pues nos indica una situacion general que presenta el grupo. Dos equipos
obtuvieron resultados similares, C y E (80%), y el equipo A, tuvo el desempefio mas bajo (40%),
lo que nos indica que se requiere un mayor esfuerzo para fortalecer sus habilidades. El puntaje del
equipo A se ve severamente afectado debido a que los alumnos hicieron entrega de su comic con

didlogos que mayormente estan escritos en espafiol y no en lengua inglesa.

4.1.1.4 Presentaciones de los estudiantes

La presentacion se realizd por la manana en el domo de la escuela, fueron invitados familiares de
los alumnos, la docente titular y la directora. Comenz6 con una bienvenida a las madres de familia
que asistieron, compartiendo una introduccion sobre que eran los comics y por qué su elaboracion,
haciéndoles saber que podrian hacer preguntas a los alumnos o a la docente investigadora. Cuando
los nifios estaban listos en sus stands, las madres de familia eligieron donde querian empezar el
recorrido, los alumnos presentaron su comic, el personaje principal, el inicio, desarrollo y final,
algunos leyeron los dialogos, y describieron su maqueta o escultura que ejemplificaba la trama o

el personaje principal.

Todos los asistentes mostraban curiosidad y fueron participativos al momento de las preguntas,
tomaron fotos y videos de las presentaciones, la atencion prestada por los asistentes fue tanta que
se podian observar alegres y animosos, esto reflejo en los alumnos mayor seguridad, se podian

2 ¢

escuchar comentarios como “un poquito mas fuerte” “si se puede” “bravo”. Los alumnos, con
confianza realizaban sus presentaciones e incluso expandian su participacion, aunque en espaiol,

pero con ganas de compartir que era lo que simbolizaban sus trabajos.
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Figura 4.5 Fotografia de la presentacion de los avances del segundo ciclo ante la comunidad

En la Figura 4.5, se observa el momento de una presentacion de los alumnos, realizada en el domo
de la escuela, las madres de familia, la directora escolar y estudiantes se encuentran de enfrente,

observando los materiales y escuchando atentamente al equipo presentador.

Cuando la presentacion de todos los equipos concluyo, el espacio se lleno de aplausos y sonrisas
orgullosas. Es importante rescatar que en este segundo ciclo la asistencia a las presentaciones fue
mayor, y ademés contamos con la asistencia de la directora escolar. La directora, agradecio
profundamente la asistencia y dirigi6 unas palabras que me hicieron reflexionar en la
investigacion: “La educacion es una tarea de tres, docente, alumno y madre o padre de familia”. Y
fue en ese momento donde pude ver a las pedagogias de la comunidad actuando, los conocimientos
de los alumnos (locales y globales), la aportacion de sus contextos inmediatos (madres de familia)
y la intervencion de la directora escolar, asi como docente titular. Como ultima participacion, la
directora anim6 a las mamads a seguir participando, recordando que su apoyo es clave en el
crecimiento académico y personal de sus hijos. Resalto, la importancia de la lengua inglesa como
herramienta fundamental para el futuro de los nifios, y me exhorté a continuar con la metodologia

de trabajo con pasion y compromiso.
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La maestra titular, por su parte, tom6 la palabra y, reconocidé que, a pesar de los obstaculos
enfrentados en el aula, la dedicacion, la disciplina y el interés abren oportunidades para los

estudiantes.

El momento culminé con un gesto emotivo, las madres expresaron su alegria por los avances de
sus hijos, agradecieron la constancia del equipo docente y felicitaron a todos los que hicieron

posible esta experiencia educativa.

4.2.2 Evaluacion en el avance de la técnica

Siguiendo las observaciones del primer ciclo en este se tomd mas tiempo para la evaluacion del
avance en la técnica, pues en este segundo ciclo se destind una sesion completa para la reflexion,
contando con los mismos instrumentos, pero con modificaciones significativas que se describen a

continuacion.

4.1.2.1 Sesion retroalimentacion

La sesion de retroalimentacion se llevé a cabo un dia después de las presentaciones, como primer
ejercicio se les pidi6 a los alumnos que observaran los trabajaos desde el primer dia que se
comenzo con el proyecto, haciendo preguntas como ; Te gustd esa actividad? ;Consideras que facil
o dificil? ;Por qué? ;Qué aprendiste en ese momento? Entre otras. Para continuar, ahora los
alumnos se reunieron con su equipo del proyecto, con el propodsito de reflexionar dentro de un
cuadro Fortalezas, Oportunidades, Debilidades y Amenazas (FODA). En este segundo ciclo, la
reflexion del cuatro FODA fue grupal y no individual como se habia hecho en el primer ciclo, esto
con la intencion de profundizar en los aspectos que suelen repetirse, fortalecer el trabajo
colaborativo y la visioén colectiva, con preguntas especificas en cada seccion que ellos debian

contestar de forma colaborativa.

En el andlisis FODA ellos reflexionan sobre el proyecto elaborado en el segundo ciclo, la
elaboracion de un comic y su escultura. Usan palabras o ideas en espafiol o inglés. Comparten lo

que aprendieron y deciden si escribir las respuestas de cada integrante o llegar a una sola respuesta.

De manera particular en Fortalezas, la mayoria de los estudiantes destaca que la mejor parte del
segundo ciclo fue la elaboracion de maquetas y comics. Consideran que lo mas interesante, fue la
creacion de dialogos y su representacion con dibujos. Concluyen con que las habilidades que

mejoraron fueron la adquisicion de vocabulario nuevo y la comprension lectora.
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En la seccion de Oportunidades, mencionan que podrian utilizar lo aprendido en futuros proyectos,
y con la préactica mejorar, no solo en lengua inglesa sino también en espafiol. El publico al que les
gustaria dirigirse en un futuro es a sus familias, maestras, y compaiferos de los distintos grados, ya
que expresan que el disefio de sus creaciones puede ser llamativo e interesante para todos.
Comparten que también al ver los comics de sus compaferos han descubierto nuevas ideas y

materiales para emplear mas adelante.

Como parte de las Debilidades, las secciones del segundo ciclo que ellos consideran que fueron
las mas dificiles son variadas, desde la lectura de las leyendas en inglés y la escritura de los
didlogos en inglés, hasta controlar sus nervios durante la presentacion final. Es asi como reconocen
que sus areas de mejora son la comunicacion dentro del equipo, la confianza, la entrega de trabajos
en tiempo y forma y, el disefio de sus producciones. Algunos equipos mencionan que tienen

dificultades o se sintieron frustrados al tratar de describir una imagen o dibujo.

Por tultimo, el apartado de Amenazas nos muestra una vision interesante que los estudiantes tienen
en esta parte final. Los problemas identificados fueron el poco tiempo y la organizacion del trabajo
en equipo. Los aspectos que creen podrian hacer futuros proyectos mas complicados son que las
clases e instrucciones sean completamente en inglés o que se les solicite didlogos mucho mas
extensos. Reflexionando proponen que para evitar los problemas que enfrentaron exista mas
dialogo entre ellos, que respeten la aportacion de todos y ser mas responsables con el cumplimiento

de sus tareas.

Para finalizar la sesion de retroalimentacion, los alumnos de forma individual contestaron el boleto
de salida KWL. En este, expresaron lo que ya sabian del tema, Mitos y Leyendas de México y el
mundo, que les hubiese gustado aprender y las habilidades o conocimientos que desarrollaron en
este segundo ciclo. En esta seccion solo se describiran los resultados obtenidos en la ultima casilla,
lo que aprendi, debido a las caracteristicas de la sesion de reflexion final en clase, los resultados
completos de las secciones, lo que sé y lo que me gustaria aprender, pueden encontrarlos en el

apartado 4.1.1.2.

Las respuestas registradas en este boleto de salida permiten identificar no solo el conocimiento
adquirido, sino también las experiencias y habilidades que los estudiantes desarrollaron a lo largo

de las clases. De manera especifica, los alumnos mencionan vocabulario nuevo aprendido durante
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las sesiones, en su mayoria vinculado con el contenido de sus comics o con las caracteristicas de

los personajes trabajados.

Entre las citas recuperadas se encuentran expresiones como “Aprendi que las leyendas en inglés
son mas divertidas”, lo cual refleja una percepcién positiva hacia los contenidos culturales
abordados. En contraste, también aparecen respuestas breves como “No, nada”, que evidencian

una menor participacion reflexiva.

No obstante, la mayoria indica que los estudiantes percibieron su aprendizaje como significativo,
debido a que manifiestan mejoras en diversas habilidades del idioma, tales como la escritura, la
lectura, la pronunciacion, asi como el desarrollo de competencias interpersonales, destacando el

trabajo en equipo.

4.1.2.2 Entrevistas

En el segundo ciclo de intervencion se realizaron nuevamente entrevistas a alumnos. Fueron nueve
seleccionados, integrantes de distintos equipos, con distintos resultados y actitudes hacia la clase
de inglés. Se busco un lugar y tiempo fuera de la clase de lengua extranjera con permiso y apoyo
de la docente titular del grupo. Las entrevistas fueron realizadas al concluir todos los momentos

del segundo ciclo.

Se mantuvo el objetivo principal de las entrevistas, analizar las opiniones de los estudiantes sobre
las tareas y actividades realizadas en la segunda secuencia didactica. Las categorias de andlisis se
mantuvieron, identificando patrones o anomalias. Estas categorias tematicas son, habilidades para
el trabajo en equipo, comunicacion en inglés y, por ultimo, el proyecto. Se puede apreciar en la

Tabla 4.8 los resultados de las entrevistas de la categoria habilidades del trabajo en equipo.

Tabla 4.8 Resultados de las entrevistas segundo ciclo Categorizacion tematica: Habilidades para

el trabajo en equipo.

Categoria Subcategoria Resumen de respuestas Citas relevantes
Habilidades para el Colaboracion Siete estudiantes “En equipo tenemos mas
trabajo en equipo respondieron de manera sapiencia, somos mas
positiva al trabajo en cabezas que piensan”.
equipo indicando que de “Nos apoyamos y
esta forma ellos pueden proponemos ideas entre
todos”.
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apoyar, negociar y “Me gusta estar
disfrutar en sus trabajos. acompariado, podemos
dividir el trabajo y

acabamos mas rapido”.

En estos resultados podemos observar que la colaboracién que existe en el trabajo en equipo se
presenta de diversas maneras. Los alumnos logran reconocer algunas de las ventajas del trabajo en
equipo, pero de una manera en la que ellos disfrutan de poder hacer y compartir, abriendo espacios
donde de acuerdo con sus respuestas logran reflejar comodidad y seguridad. La Tabla 4.9 ilustra
los resultados obtenidos de las entrevistas relacionadas con la categoria “la comunicacién en

inglés”.

Tabla 4.9 Resultados de las entrevistas segundo ciclo Categorizacion temdtica: Comunicacion en

inglés
Categoria Subcategoria Resumen de respuestas Citas relevantes
Comunicacion en inglés  Habilidades de escritura Se obtuvieron respuestas “Me gusta cuando nos

variadas pero la mayoria explica, aprendo a

de los estudiantes senala escribir”.

que le gustarian mas “Me gustaria escribir
ejercicios de escritura. mas”

Habilidades orales Los alumnos demuestran “Me gusta que puedo
interés y gusto por hablar mas en inglés”

practicar su pronunciacion  “Me gusta cuando nos
y hacer mas explica la pronunciacion”
presentaciones orales. “Me gusto que mi mama

viera como hablaba en

inglés”

Actitud hacia el inglés Se sigue reconociendo la “El inglés es un lenguaje
utilidad de la lengua especial que debemos
inglesa con una actitud aprender”
positiva y reflexiva por “No sé en qué carrera
parte de los estudiantes. voy a estar, pero podria

viajar a otros paises”
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“Si me voy a Estados
Unidos, aunque hay gente
que habla espariol alla
mucha gente no sabe asi
que me comunicaria con

el inglés”

Dificultades

Los alumnos
compartieron algunas de
las dificultades en su

proceso de aprendizaje.

“No me gusto escribir o
leer mucho”

“No creo que sea
importante, no seguiré en
la escuela”

“No me gusta, no le

entiendo mucho al inglés”

Estos resultados muestran distintas perspectivas, en comparacion al primer ciclo. Se not6 a los
alumnos mas abiertos a expresar sus ideas. La habilidad comunicativa que resalta mas en este ciclo
para los alumnos fue la habilidad oral, comparten sus experiencias en la presentacion que hicieron
con comentarios positivos. Las respuestas en este ciclo fueron un poco mas extensas, lo que
permitio escuchar otro lado més sobre las perspectivas de los alumnos. Siguen valorando las
dificultades que enfrentan en la clase de lengua inglesa. Para concluir la Tabla 4.10 resume los

resultados de las entrevistas en la categoria "el proyecto".

Tabla 4.10 Resultados de las entrevistas segundo ciclo Categorizacion temdatica: El Proyecto

Categoria Subcategoria Resumen de respuestas Citas relevantes

El Proyecto Actitudes positivas Los estudiantes siguen “Me gusto leer las
mostrando interés en las leyendas fueron
actividades manuales interesantes”

conectado
significativamente a su
aprendizaje en la lengua

inglesa. Ademas, también

“Lo que mds me gusto fue
la maqueta tenia varios

colores”
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resaltaron la tematica de

leyendas.

“Fue interesante, lo
presentamos en inglés a
varias personas”

“Fue divertido porque
vimos las leyendas y

aprendi nuevas palabras”

Relevancia de lo

aprendido

Resaltan que la
importancia de sus
conocimientos esta en lo
académico y social, muy
pocos lo ven relevante en

la vida diaria.

“Me ayudara en las
escuelas que iré y al
visitar otro pais”’
“Serd util si sigo
estudiando, en mi vida
diaria casi no”

“Lo usaria en otro

proyecto”

Preferencias de trabajo

Algunos estudiantes
comparten que se sienten
mejor trabajando de
manera individual, debido
a experiencias
complicadas durante este

segundo ciclo.

“Prefiero trabajar
individual, no hubo buena
comunicacion en mi
equipo”

“Si trabajo individual me
apuro mas”

“Siento que me copian si
trabajamos en equipo”
“En mi equipo no aportan
ideas”

“Sola me concentro mas”

Las experiencias y opiniones compartidas por los estudiantes en este segundo ciclo reflejan lo
diverso que fue. Se puede observar lo bien que se recibid la tematica de las leyendas de distintas
partes del mundo. Esto ayudo6 a que aprendieran vocabulario y de forma inconsciente estructuras
gramaticales con la escritura de didlogos y descripcion de sus maquetas/esculturas. Podemos
mencionar que el presentar frente a un publico mayor fue un reto, pero que también fue de las
partes que mas disfrutaron y aprendieron. La vision de utilidad y relevancia se centra en aspectos
académicos como futuros proyectos. Dentro de todo esto también reconocen las complicaciones

que surgen al trabajar en equipo.
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4.1.2.3 Reflexion docente Diario del Profesor

En este segundo ciclo retomé la experiencia acumulada del primero para mejorar mi intervencion
con el grupo de sexto grado. Desde el inicio, me senti con mayor seguridad y claridad respecto a
la metodologia y los objetivos, lo cual me permiti6é tomar decisiones mas conscientes y flexibles.
A continuacion, comparto las experiencias, aprendizajes y resultados mas relevantes en torno a

cada uno de los enfoques que guiaron mi practica.
a) Clima de la clase

Una de las estrategias que implementé en este ciclo fue el uso de cupones o recompensas para
motivar la participacion en clase. Estableci que, si los alumnos participaban cinco veces, podian
elegir una recompensa como traer un juguete y presentarlo en inglés, elegir una cancion, o no tener
tarea. Esta dinamica tuvo un impacto muy positivo: not¢ que los alumnos estaban mas

entusiasmados por participar y se involucraban en las actividades.

Sin embargo, aun persistian algunos desafios. Seguia observando cierto rechazo entre algunos
estudiantes para trabajar juntos, muchas veces por conflictos personales como enojos entre amigos.
A pesar de eso, varios equipos lograron organizarse bien, repartir tareas y apoyarse entre ellos,
especialmente cuando alguno no llevaba materiales. En algunos casos, notaba que ciertos
estudiantes esperaban indicaciones del "lider del equipo", y habia quienes no participaban si yo no

me acercaba directamente a ellos. Aun asi, sus compafieros solian hacer esfuerzos por incluirlos.

Me sorprendid que, aunque con algunas resistencias, al final todos lograban completar las
actividades. Yo misma tuve que intervenir en multiples ocasiones, pero comprendi que, a su edad,

estos momentos también son parte del aprendizaje emocional y social.
b) Dinamica de la clase

Durante este ciclo no realicé cambios en la conformacion inicial de los equipos, pero si hubo
integraciones. Algunos estudiantes estuvieron ausentes al inicio debido a un pequefio brote de
hepatitis en la escuela, y cuando regresaron, sus compaiieros los integraron a sus equipos de forma
agradable. Me parecié muy valioso ver esa capacidad de integracion y empatia en el grupo, pues

por un momento pensé¢ que tendria que hablar con ellos para que les permitieran la integracion.
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Aunque seguian existiendo dificultades, como la distribucion desigual del trabajo en ciertos
equipos, noté que la disposicion a colaborar era mayor. Los conflictos no desaparecieron por
completo, pero habia avances que los mismos alumnos comenzaban a encontrar formas de resolver

algunas situaciones.
c) Incidentes

En este ciclo, me senti mucho maés tranquila. Ya no me abordaba la incertidumbre sobre la tltima
Fase del proyecto; tenia una idea mas clara de lo que podia esperar y de como actuar. Aunque
volvieron a presentarse incidentes como la falta de tareas, mi reaccion fue distinta. Ya no me sentia
tan frustrada como en el primer ciclo, porque ahora tenia preparadas actividades alternativas que

seguian alimentando el proyecto y mantenian a los alumnos comprometidos.

Una experiencia que me marco fue tras observar bajos resultados en la comprension lectora de la
leyenda “The Man Who Never Lied”. Decidi repetir algunas estrategias ludicas como el
memorama, preguntas de comprension y busqueda de palabras. Me di cuenta de que los juegos y
la competencia amistosa motivan mucho a mis alumnos y que también son herramientas valiosas

para el aprendizaje significativo.
d) Dominio de la estrategia

Este ciclo fue especialmente significativo porque, gracias a las observaciones de mi tutora y mis
codirectores de tesis, logré ampliar mi concepcion de comunidad. Porque no es Unicamente
focalizar el contexto inmediato de los alumnos; asi que comencé a trabajar con leyendas locales,
nacionales y después globales. Queria que conocieran otras realidades, y fue maravilloso ver como
se interesaban. Recuerdo que, al disefiar sus comics, uno de los alumnos me pregunt6 si sabia en
qué afio se inventaron los lentes, porque su personaje los iba a usar, pero la leyenda era muy
antigua, asi que no estaba seguro si dibujarle un par de lentes. Ese momento me hizo ver que algo

estaba funcionando, se abrian espacios para el didlogo, la investigacion y la curiosidad auténtica.

Ademas, en este ciclo conseguimos que mas agentes educativos participaran, la directora, la
docente titular y muchas més madres de familia se involucraron. Incluso llevamos la presentacion

final fuera del salon, bajo el domo escolar, convirtiéndola en un verdadero evento comunitario.

e) Aprendizajes y reflexiones
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Reconozco que el disefio de la secuencia didactica sigue siendo un reto para mi, especialmente por
el equilibrio entre ser creativa y mantenerme enfocada en los objetivos de cada Fase. Sin embargo,
este ciclo me permiti6 entender la importancia de la flexibilidad y la anticipaciéon. Empecé a
imaginar mis instrucciones desde el punto de vista del alumno, pensando en como las daria en
inglés, qué apoyos visuales necesitarian, y cuando era necesario explicar en espafiol sin sentir que

eso significaba fallar.

Me senti mas segura con cada sesion. Aprendi a usar recursos como gestos, ejemplos, el pizarron
o incluso pedir apoyo a un alumno para explicar a los demas. Me di cuenta de que no tenia que
seguir al pie de la letra cada parte de la planeacion si eso significaba adaptarme mejor a las

necesidades del momento.

También noté avances claros en los alumnos. Se familiarizaron mas con el uso del inglés,
comprendian mejor las instrucciones y empezaban a usar las herramientas que les ofrecia, como
las nubes de vocabulario o las lecturas previas, y asi ellos poder resolver las tareas por su cuenta.
Me emocionaba ver como jugaban para practicar pronunciacion, como asentian cuando entendian,

y coOmo poco a poco iban apropiandose del idioma y del proyecto como suyo.

4.3 Reflexiones finales

Al llegar al cierre de esta investigacion, no solo concluye un trabajo académico, sino también un
proceso de crecimiento personal y profesional. Explorar las voces de mis estudiantes y replantear
mi rol como docente-investigadora me llevd a cuestionar supuestos, a reconectar con mi vocacion

y a reafirmar el valor de practicas pedagogicas que parten del contexto y del didlogo.

Este proceso ha sido vasto en muchas é4reas: un trabajo complejo, largo y profundamente
satisfactorio. Aprendi que la paciencia es indispensable, ademas de siempre tener la mente abierta
y curiosa me ayudard a ofrecer la mejor version de mi. Descubri habilidades que no sabia que tenia.
Académicamente, logré equilibrar el trabajo y la escuela, intentando aplicar lo aprendido en clase.
Metodolégicamente, quedé maravillada con lo que el enfoque del post-método me permitié crecer.
El disefio de mis secuencias didacticas ha mejorado notablemente, logrando una conexion

coherente entre sesiones, cada una con su objetivo especifico, alineado a uno global.

Emocionalmente, este trabajo me ensefid a enfrentarme a mi misma, a comprender que mi labor

es valiosa, pero que sin una buena salud emocional no se pueden obtener buenos resultados.
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Aprendi que esta bien también tomar un respiro. Mi manera de ver la practica docente ha cambiado.
La practica docente es una maravilla. Podemos hablar de procesos, acciones y decisiones para
facilitar el aprendizaje, pero lo que esconden esos conceptos va mucho mas alla, la practica docente
implica conexiones humanas, respeto, reconocimiento, exploracion y descubrimiento. Es
reflexionar y ensefiar a reflexionar sobre nuestro propio conocimiento y nuestras actitudes, para

lograr un aprendizaje significativo y funcional.

Ya he hablado anteriormente sobre las dificultades que implicd realizar esta tesis, algunas de ellas
fueron enfrentarme a mi misma, al temor de plasmar mis ideas, de organizarme, esa barrera de no
saber si lo que escribo esta bien o mal. Pero justamente superé todo eso viéndome a través de mis
estudiantes. Observando, dejé que me ensefiaran que la paciencia y la constancia son el arte de

Crecer.

Una decision metodoldgica que marcéd un antes y un después fue el inicio del segundo ciclo. Las
modificaciones realizadas en ese momento cambiaron mi perspectiva por completo, y todo
comenzo a tener aun mas sentido. Esto sucedié porque ya tenia una vision clara de la aplicacion
completa; sentia una seguridad distinta, mas so6lida. Hubo muchas sorpresas durante la
investigacion, pero quizé la mas significativa fue darme cuenta de que la teoria siempre se queda,
en cierta forma, lejos de la realidad. Incluso cuando hablamos de la particularidad, la practicidad
y la posibilidad del post-método, que suenan maravillosas, la experiencia vivida siempre se siente

diferente, incluso mejor.

Mis estudiantes fueron maravillosos. Elijo compartir la increible capacidad que tienen los nifios
de mi salén para buscar soluciones a problemas y ver al mundo con una mirada que asombra. A
su corta edad, poseen ideas profundas que deben ser escuchadas. Yo no recuerdo que, a esa edad,
algiin maestro o maestra se interesara por nuestras ideas. Tal vez hasta la preparatoria alguien nos

preguntd qué pensdbamos. Por eso, me parece muy importante darles voz desde ahora.

El contexto también influy6é profundamente en mi vision pedagogica. Mis estudiantes crecen en
un entorno donde atn se cultivan muchos valores, hay cercania con la comunidad y participacion
en festivales y eventos. Las clases se desarrollaban en un espacio agradable. Sin embargo, al ser
la materia de lengua inglesa, muchos familiares desacreditaban su importancia con comentarios

como “;para qué sirve?” o “no tiene caso”, lo que también se convirtio en un reto.

113



Todo esto ha tenido un impacto profundo en mi practica docente. Estoy convencida de la necesidad
de aplicar un diagnoéstico funcional al inicio del ciclo para conocer verdaderamente a los alumnos,
fortalecer su voz, y tener siempre claridad sobre los objetivos de cada sesion, alineados con los

objetivos globales del curso.

En el futuro, me gustaria seguir explorando formas de vincular la ensefanza del inglés con
comunidades de habla hispana o hablantes de otras lenguas originarias. Creo firmemente que esta
tesis dejo una huella en mi comunidad escolar: al tratarse de una investigaciéon que involucra a

diferentes agentes, permitié el didlogo entre multiples perspectivas.

Esta tesis representa un suefio cumplido. Desde mis recuerdos de infancia hasta ahora, como
profesora de lengua inglesa, es una prueba de que, con amor, disciplina y muchas ganas de

aprender y descubrir, surgen cosas magnificas.
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CAPITULO 5

Discusion
En este capitulo se da respuesta a las preguntas de investigacion, se interpretan los resultados para
vincularlos con la teoria. Se habla sobre los resultados e impacto en la realidad educativa,
reconociendo limites y elaborando propuestas. Se presentaran en tres secciones, iniciando con lo
observado respecto a la comunidad, después el aprendizaje de lengua en los estudiantes y finaliza

con el crecimiento pedagodgico.

5.1 Construccion de comunidad de aprendizaje

En la pregunta de investigacion ;Como contribuye la participacion de los estudiantes en la
identificacion y analisis de problemas de su entorno al uso de lengua inglesa en el salon de clases?
se explord como al involucrar a los alumnos en temas significativos y reales genera un uso de la

lengua inglesa mas auténtico, motivado y funcional.

En el primer ciclo al trabajar sobre problemas que ellos observaban dentro de su comunidad y que
experimentaban en su vida diaria, abrié espacios de didlogo donde compartian con su equipo
anécdotas, reflexiones, compartian no solo hechos de la lengua o de la propia asignatura de lengua
extranjera, sino que expresaban lo que habian aprendido en otras asignaturas o en casa. Al
momento de expresar sus ideas en lengua inglesa les fue muy significativo, les causaba curiosidad
el saber cdmo se dice algo tan presente en sus vidas en otro idioma. Se notd mas participacion

escrita en lengua inglesa y mas participacion oral en espanol.

Siguiendo los principios de particularidad y practicidad del post-método, propuestos por
Kumaravadivelu (2006), en el primer y segundo ciclo, se disefiaron secuencias didacticas que
conectaban con la comunidad, los alumnos no realizaban tareas de forma automatica o
desvinculadas, sus actividades giraban en torno a sus condiciones locales, usaron el idioma para
comunicar sobre algo que les rodea, les afecta (problemas comunitarios) o les interesa (mitos y
leyendas de México y el mundo). Mi labor no fue ser transmitir conocimientos o informacion, fui

mediadora entre su contexto y el aprendizaje u objetivos que debian alcanzar.

En el primer ciclo del proyecto, buscando que el aprendizaje del inglés se conectara con la vida de

los estudiantes, apliqué un cuestionario diagndstico dividido en tres secciones: intereses
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personales, interaccion en la escuela, y vinculo con la comunidad. A partir de la seccidon dedicada
a la comunidad, identifiqué una pregunta clave: ";Qué problemas observas en tu comunidad?".
Las respuestas obtenidas revelaron preocupaciones concretas como: basura, agua, seguridad, lo
cual permiti6 seleccionar temas relevantes para los estudiantes. Estas problematicas fueron la base
para conformar equipos de trabajo, los cuales comenzaron a investigar con familiares o distintas

fuentes, discutir con sus equipos y proponer soluciones.

En el segundo ciclo, se dio continuidad a esta conexion entre aula y comunidad, pero ahora desde
una perspectiva mas amplia. Nuevamente, de la seccion del diagnostico de la comunidad, tome
otra pregunta clave “;Qué habilidades especiales identificas en tu comunidad?” donde destaco el
relatar mitos y leyendas de la region. Conformando nuevamente equipos, los alumnos recabaron
con sus familiares mitos y leyendas conocidas en México, para después hacer una mirada global y

abordar mitos y leyendas de culturas distintas, promoviendo su comprension y apreciacion.

El como los alumnos se involucraban, no solo evidencia un mayor interés en el aprendizaje de la
lengua inglesa, sino que confirma lo planteado por Kumaravadivelu (2006) respecto a los
principios del post-método y las diez macro habilidades, los estudiantes al involucrarse, negociar,
resolver problemas, observar el vinculo entre el contenido del idioma y sus experiencias o
necesidades, fomenta el uso funcional y significativo del idioma, incluso en niveles bajos y edades

pequenas.

El salon de clases se convierte en un espacio seguro de reflexion y creacion, trabajando en equipo
con un proposito social claro, no solo por repeticion o memorizacion. Los alumnos al ver que el
contenido estaba conectado con su realidad comienzan a proponer objetivos de aprendizaje que se

vinculan con su realidad.

No obstante, algunos desafios que se encontraron al hacer estas conexiones son el vocabulario
insuficiente, pues al ser a veces tematicas tan variadas, cada equipo podria requerir de su propio
material de apoyo. También, la sensibilidad de los temas, esto es importante pues en este contexto
al ser alumnos menores de edad se debe planificar y guiar cuidadosamente. Finalmente, el proceso
creativo de disefiar las tareas adecuadas para su edad, relacionadas con su contexto y buscando

generar una conciencia lingiiistica.
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Otro aspecto importante que se abord6 para poder responder a la pregunta de investigacion fue la
definicion del concepto de comunidad y el reunir a sus distintos actores. Al inicio de la
investigacion se percibia como comunidad a los agentes sociales mas proximos a los estudiantes,
como familia o vecinos. Es por eso por lo que se propuso trabajar con problemas comunitarios y
el como resolverlos. Haciendo participes las opiniones de su circulo familiar dentro de sus
investigaciones, y en las presentaciones de sus infografias (productos finales). La invitacion se
hizo a madres y padres de familia, con el propdsito de brindar la oportunidad a los estudiantes de
mostrar su aprendizaje y progreso en el idioma. Reuniendo asi en el aula, a los estudiantes de sexto

grado, madres de familia, docente titular y docente investigadora.

En la segunda intervencion, la percepcion que se tuvo de comunidad fue atn mas amplia, de
acuerdo con Sharkey (2012) se abordd no solo el contexto inmediato de los estudiantes, sino, la
comunidad més amplia de la que provienen ellos y sus familias. Los alumnos exploraron diferentes
mitos y leyendas provenientes de México y el mundo, esto los empujo a salir de sus contextos
inmediatos. Ademas, al compartir nuevamente su progreso, se reunié a estudiantes, madres de
familia, docente titular, directora y docente investigadora, lo que significo también mayor

participacion de la comunidad social y escolar.

Estas participaciones movilizaron la percepcion de la lengua inglesa en cada uno de los agentes
participantes: estudiantes, madres de familia, docentes y directivos. Nieto-Gémez y Clavijo-Olarte
(2020) mencionan que la ensefianza y aprendizaje involucran a un colectivo y acciones
comunitarias, que les permita a sus miembros tomar sus propias decisiones y lidiar con procesos
sociales. El observar y sentir que su entorno formaba parte de una lengua extranjera, que se habld
sobre temas en los que todos podemos contribuir, transforma el como se percibe la lengua.
Ademas, las literacidades locales, proveen al individuo con los instrumentos basicos para construir
una relacion con lo global (Nieto-Gomez y Clavijo-Olarte, 2020). Las intervenciones partieron
desde un eje “conocido” para los estudiantes, generando lo que Canagarajah (2023) describe como
localizacion del aprendizaje, donde el eje es la conciencia del contexto, asi como, el
reconocimiento de la diversidad cultural, al enriquecer con diferentes contextos econdmicos,

politicos o sociales.

El inglés como lengua extranjera sigue siendo en distintos contextos rurales o semirrurales una

lengua inutilizable o carente de relevancia, considerada un privilegio. Esta transformacion
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mediante las Pedagogias de la Comunidad trasciende los limites del salon de clases, impactando
no solo a los estudiantes, sino a todos los que participan en ella. Esta practica ademas de promover
el reconocimiento y valorizacion del entorno, creo conciencia lingliistica y empodero alumnos, y

ellos a sus familias y escuela.

5.2 Aprendizaje de lenguas en los estudiantes

La pregunta de investigacion ;Qué impacto tiene la implementacion de proyectos colaborativos
en el desarrollo de habilidades de negociacion, trabajo en equipo, y comunicacion en inglés?
permiti6 analizar como la participacion en proyectos relacionados con temas significativos y reales
favorece un uso mas auténtico, motivado y funcional de la lengua inglesa, ademas de beneficiar

habilidades colaborativas.

La seleccion de los proyectos para ambos ciclos surgid de los resultados del cuestionario
diagndstico sobre los intereses y necesidades de los alumnos y sus entornos (familiar y escolar),
aspecto muy importante ya que de acuerdo con Garcia-Varcalcel y Basilotta (2017), la relevancia
del tema en los proyectos es un punto clave, pues cuando los estudiantes sienten que lo que
aprenden esta conectado con su realidad, el aprendizaje se vuelve significativo. Las tematicas
también se eligieron planteando objetivos de aprendizaje tanto lingliisticos, como sociales y
culturales, siguiendo la metodologia colaborativa que Cobo Gonzales y Valdiva Cafiotte (2017)
describen como los estudiantes planean, implementan y evaluan actividades, con la finalidad de

aplicarlo mas alla del salon de clase.

En equipos, los estudiantes exploraron su comunidad e investigaron sobre un problema que les
afecta en su vida diaria como fue en el primer proyecto o sobre una leyenda o mito que fue en el
segundo proyecto. La expresion de sus experiencias, el dialogo con sus compafieros, la
planificacion de un producto final, y el acercamiento, entendimiento y construccion de estructuras
en lengua inglesa, les permitid ser agentes centrales de su aprendizaje. Lo que significé una
transformacion en la forma habitual de aprender una lengua extranjera. Los alumnos comenzaron
a aprender de forma colaborativa, fortalecieron su pensamiento critico mediante la propuesta de

soluciones al problema o la propuesta de material creativo.

La implementacion de lengua inglesa dentro de sus producciones tenia mayor utilidad y

significado. Algunas habilidades lingiiisticas que ellos lograron desarrollar fueron la comprension
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lectora, escrita y la produccion oral. Se puede observar en cada una de sus producciones escritas
como sus bocetos y productos finales el avance en la lengua, asi como en los resultados de sus
rubricas de evaluacion de produccion oral. De acuerdo con Kokotsaki, Menzies y Wiggins (2016)
la realizacioén de proyectos funciond como un motor, el Aprendizaje Basado en Proyectos les ha
permitido comprender mejor el vocabulario y estructuras gramaticales para poder aplicarlos en la

vida cotidiana, fomentando un aprendizaje significativo.

De manera general los alumnos han adquirido bases para su aprendizaje en la lengua inglesa. Han
adquirido estrategias para aplicar lo aprendido, asi como no solo preguntar a la profesora de lengua
inglesa sus dudas, sino a sus compaiieros, familiares o algin otro docente. De esta forma el
Aprendizaje Basado en Proyectos mediante las pedagogias comunitarias les da seguridad,
proponiendo futuros proyectos basandose en su entorno, se integran con sus compafieros, y son
conscientes de que lo aprendido les sera util en un futuro tanto académico como social o
profesional. Lo que Clavijo-Olarte y Ramirez-Galindo (2019) lo mencionan como uno de los
beneficios de la integracion de pedagogias comunitarias en el aprendizaje, es el mejoramiento tanto
de las competencias lingiiisticas de los estudiantes como de su preparacion para ser humanos

criticos y responsables.

Los avances se vuelven muy significativos, pues en el lugar donde se desarrolla, los alumnos se
apropian de su entorno y comienza a existir la negociacion cultural entre lo local y global. Ademas,
los recursos didacticos no se toman como la herramienta tinica para el acercamiento o construccion
de aprendizaje. En este sentido, Bedoya (2023) afirma que una educacion transformadora o en
otras palabras descolonizadora genera esta conciencia de convivir con “el otro” sin competir,
haciendo un reconocimiento propio y la apreciacion de la diversidad cultural, mediante la

reflexion, inclusion, igualdad y cooperacion.

5.3 Crecimiento pedagogico

La ultima pregunta de investigacion ;Qué evidencia hay del desarrollo profesional del profesor
durante la intervencion? permiti6 documentar el crecimiento docente, como la capacidad de
reflexion critica, el ajuste de las estrategias pedagogicas al contexto y la consolidacién de una

practica mas autonoma y centrada en el alumno.
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El enfoque post-método al comienzo de mi intervencidon fue un poco complicado de aterrizar
debido a los habitos de ensehanza que tenia, sin embargo, la metodologia ABP y las pedagogias
comunitarias, me ayudaron a darle direccion a las intervenciones. Siendo estos tres ejes, los que
marcaron el disefio de mis secuencias didécticas, se fortalecié mi autonomia, no me guie por temas
preestablecidos o ejercicios de un libro de texto, sino, que, mediante observaciones de clase,
resultados del cuestionario diagnéstico y criterio propio, aborde las necesitades lingiiisticas e
intereses de mis estudiantes, ya que como Kumaravadivelu (2006) lo menciona, la ensefianza no
puede desarrollarse de forma efectiva, sin comprender las caracteristicas especificas en las que se

lleva a cabo, de lo contrario se podrian generar dificultades en el proceso de aprendizaje.

Durante la reflexion de mi practica profesional encontraba los “huecos” que necesitaba cubrir,
aspectos en los que necesitaba mejorar para poder articular mi secuencia didactica siguiendo la
metodologia ABP. En efecto, debes conocer cada una de las fases de la metodologia y tener claro
que objetivos lograr en cada una de ellas, incluso los objetivos de cada momento o clase, no con
la rigidez de cumplirlos o de no avanzar hasta cumplirlos, sino con la nocién de que asi podras
reconocer las dificultades y saber como redisefiar para fortalecer a tus estudiantes en la siguiente
etapa. Kumaravadivelu (2006) lo describe como el principio de practicidad, donde el profesor
monitorea la efectividad de su propia ensefianza, basandose en su propia practica, adaptandose al

contexto especifico para tomar decisiones.

La comprension del contexto es otro aspecto que marca un antes y después en mis intervenciones,
dado que en la primera intervencion se enfocaba en atender solo las literacidades locales, pero sin
involucrar o negociar la diversidad cultural global. La segunda intervencion, comprendi de manera
mas profunda que las pedagogias comunitarias no abordan solo contextos inmediatos, sino que, a
partir de estas literacidades locales, mas el pensamiento critico, la reflexion y negociacion se
enriquecen las clases con la participacion de todos los agentes de la institucion y los que se

encuentran fura de ella, apreciando la diversidad cultural asociada o no con la lengua inglesa.
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Conclusiones

En esta investigacion se disefiaron secuencias didéacticas basadas en proyectos colaborativos, las
mismas fueron implementadas con estudiantes de nivel primaria. Mediante actividades
contextualizadas, se busco conectar los contenidos escolares con la realidad de los alumnos,
utilizando la lengua inglesa como la herramienta para analizar problemas comunitarios, proponer
soluciones, describir historias y personajes, y comunicarse. La metodologia cualitativa permitid
documentar, observar el desarrollo de habilidades lingiiisticas y sociales, y reflexionar sobre la

transformacion de la practica docente.

A partir de este planteamiento general, fortalecer la conexion entre los contenidos educativos y la
realidad de los estudiantes para construir un aprendizaje mas significativo de la lengua inglesa, se
establecieron objetivos especificos que guiaron tanto el disefio como la evaluacion de la propuesta

pedagobgica.

En relacion con el primer objetivo especifico, fomentar la participacion de los estudiantes en la
identificacion y analisis de problemas presentes en su entorno, se busco responder a la pregunta:
¢ Como contribuye la participacion de los estudiantes en la identificacion y andlisis de problemas
de su entorno al uso de la lengua inglesa en el salon de clases? Este objetivo apuntaba a sefialar
el inglés como una herramienta de uso funcional y social, donde los estudiantes puedan expresarse,

proponer soluciones y actuar con sentido critico dentro de contextos reales.

Los resultados muestran que, al participar en investigaciones dentro de su comunidad y abordar
temas cercanos a sus experiencias, los estudiantes se sintieron mas comodos expresando sus ideas,
especialmente en sus equipos de trabajo. Utilizaron vocabulario en inglés relacionado con la
tematica del proyecto. Se percibié una mayor participacion cuando los temas eran realistas y
cercanos, lo que les permitia compartir desde sus experiencias. Durante la planeacion de los
proyectos, se notaba interés por descubrir, comprender y crear. Los estudiantes entendian que las
estructuras lingiiisticas vistas en clase serian utiles para su producto final, lo cual fortalecié su
disposicion hacia el aprendizaje. Aunque al inicio se mostraban apaticos frente a la nueva forma

de ensenanza del inglés, esta actitud fue transformandose conforme se involucraban. Asi,
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comenzaron a usar el idioma en contextos significativos, con sus compaifieros, con el docente

titular, e incluso en casa.

Se evidencio6 que, mediante el uso del inglés, los estudiantes pueden pensar y expresar situaciones
que se encuentran en su vida diaria, proponer soluciones a un problema o compartir una leyenda
que les intereso, y también utilizarlo con fines recreativos. La lengua extranjera puede convertirse
en una herramienta de analisis y expresion critica cuando se vincula con literacidades locales. El
valor de los vinculos que los estudiantes logran establecer entre su vida cotidiana y el aprendizaje
del idioma es un punto de inflexion para transformar no solo su percepcion, sino también la de

docentes y agentes comunitarios sobre el papel de la lengua inglesa en la escuela.

Con respecto al segundo objetivo, que consistié en evaluar la implementacion de proyectos
colaborativos orientados a la negociacion, el trabajo en equipo y la comunicacion en inglés, se
atendi6 a la pregunta: ;Qué impacto tiene la implementacion de proyectos colaborativos en el

desarrollo de habilidades de negociacion, trabajo en equipo y comunicacion en inglés?

La experiencia permitid observar que estas habilidades fueron desarrollindose de manera
progresiva. Algunos estudiantes lograron comunicarse y colaborar con fluidez, mientras que otros
necesitaron mas tiempo o seguridad para integrarse. Los vinculos dentro de los equipos de trabajo
no fueron uniformes, pero todos los estudiantes lograron negociar su participacion en funcioén de
los objetivos comunes. Aunque el trabajo colaborativo fue una de las habilidades que mas esfuerzo
requirid, porque no todos percibian que el apoyo dentro del equipo fuera equitativo, se registraron
avances importantes. Las interacciones constantes en grupo generaron oportunidades auténticas
para usar la lengua inglesa, lo cual increment6 la seguridad de los alumnos al expresarse, incluso

frente a publicos mas amplios o con sus familiares.

Ademas, la naturaleza del trabajo por proyectos les permitio sentirse escuchados, sabian que sus
intereses y necesidades eran atendidos, y por ello proponian temas futuros para trabajar incluso
productos (ej. Videos, obras de teatro, cartas...). También se not6 una transformacién en su actitud
frente a la retroalimentacion, pues la devolucion de borradores con observaciones gener? al inicio

inquietud, sentimientos de “trampa”, incluso desconfianza en la docente, pues creian que la entrega
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significaria el resultado final. En el segundo ciclo se comprendié que era un espacio necesario para

corregir y mejorar.

El tercer objetivo buscd desarrollar la expresion escrita y oral mediante el uso de estrategias
contextualizadas y significativas. Aunque no estuvo directamente vinculado a una pregunta de
investigacion, los resultados aportan evidencia sobre el impacto de la intervencion en esta
dimension. El idioma dejaba de ser un contenido aislado para convertirse en un medio real de

interaccion, reflexion y produccion dentro y fuera del aula.

Los estudiantes, al leer sobre temas conocidos, ver imdgenes de su comunidad o escuchar palabras
con sentido en su contexto, fueron incorporando el idioma de forma maés “natural” en el aula, en
apuntes, participaciones, y conversaciones espontaneas con compaieros de otros equipos. Las
actividades promovieron la pronunciacion, escritura y adquisicion de vocabulario en contexto. El
inglés dejo de ser una repeticidon mecéanica para transformarse en una herramienta funcional.
Destacan los avances en la organizacion y sintaxis en la escritura, y en la oralidad, la mejora en el

manejo del tema y la confianza al hablar.

En cuanto al cuarto objetivo, que propuso aplicar instrumentos de evaluacion continua, estos
permitieron observar con mayor claridad los avances, retrocesos y desafios del proceso de
aprendizaje del inglés. Herramientas como los boletos de salida fueron claves para comprender no
solo como los estudiantes procesaban el nuevo vocabulario y sus habilidades lectoras, sino también
coémo percibian las instrucciones del docente y qué elementos rescataban de cada clase. Analizar
sus producciones me permitié reflexionar sobre mi propia enseflanza, redisefiar actividades, y

ajustar mi enfoque para guiarles mejor hacia sus objetivos y hacia los de la investigacion.

Este punto conecta con la Gltima pregunta de investigacion: ;Qué evidencia hay del desarrollo
profesional del profesor durante la intervencion? A lo largo del proceso, no solo se observaron
transformaciones en los estudiantes, sino también en mi propia practica docente. Esta pregunta

abrid un espacio de reflexion profunda sobre mi rol como educadora e investigadora.

Disefiar e implementar una secuencia didactica que integre los principios del post-método, el
aprendizaje basado en proyectos y las pedagogias comunitarias es un proceso que requiere

creatividad, flexibilidad y reflexion constante. No basta con conocer a los estudiantes, sino que
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también es fundamental comprender su contexto, su comunidad y su entorno escolar. Ademas, hay
que ser pacientes con nosotros mismos y con ellos porque, aunque hay un punto de partida, no hay
un cierre definitivo. Las experiencias en el aula invitan a repensarse todo el tiempo y a convertirse
en una docente flexible, capaz de adaptar estrategias para apoyar a sus estudiantes desde lo que

son y lo que viven.

Este proceso me permiti6 desarrollar nuevas habilidades profesionales, como la toma de decisiones
pedagogicas informadas, observacion continua del grupo, adaptacion de materiales y estrategias a
contextos reales, y una mayor sensibilidad hacia la diversidad cultural local y global. Aprendi a
analizar criticamente las necesidades de mis estudiantes, a valorar la colaboraciéon no solo entre
ellos, sino también entre docentes, madres de familia y comunidad. Hoy me reconozco como parte

activa de ese tejido comunitario.

Los docentes de inglés también enfrentamos estigmas. A veces somos vistos como quienes solo
juegan en clase, improvisan o no planean con rigor. En mi caso, al inicio de la intervencion me
percibia como un agente externo a la comunidad. No fue sino hasta el segundo ciclo que, al
interiorizar los principios de las pedagogias comunitarias, comprendi que mis creencias, acciones
y percepciones influyen directamente en el desarrollo de mis estudiantes. Ensefiar desde un
enfoque contextualizado y colaborativo también implica abrirse a la escucha, al error, a la

adaptacion y al crecimiento continuo.

Esta experiencia demuestra que se puede lograr mucho mas que motivar a los estudiantes, se puede
involucrarlos realmente, darles voz en su proceso de aprendizaje, y transformar el entorno
educativo. Se puede sembrar curiosidad, reconocimiento y respeto hacia uno mismo y hacia otras
culturas. Se puede impulsar el pensamiento critico, la empatia, la escucha y el apoyo mutuo. La
clase de lengua extranjera no debe limitarse al dominio del idioma; es una herramienta poderosa

para formar personas sensibles, criticas y colaborativas.

Por ello, se recomienda desarrollar proyectos diversos, con temadticas que surjan de los intereses o
necesidades de los estudiantes y que se vinculen con el perfil de egreso del nivel educativo. Es
fundamental que ellos propongan, se evalten a si mismos y comprendan el proposito de cada fase

del proyecto. El trabajo colaborativo puede implicar a distintas personas del entorno inmediato o
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no, dentro o fuera de la escuela, siempre garantizando la seguridad e integridad del grupo. Incluso

cuando las actividades sean individuales, se pueden disefiar bajo principios colaborativos.

Finalmente, cualquier modificacion dependera de la edad, el nivel, el nimero de estudiantes y el
contexto. Estos factores determinaran el tipo de actividades, el tiempo requerido, asi como los
retos y obstaculos. Pero, sobre todo, serd la experiencia y conocimiento del docente sobre sus
estudiantes y su realidad lo que guiara las mejores decisiones. Apoyarse en los colegas y mantener

la reflexion constante sobre la propia practica serd siempre un camino certero para crecer.
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Anexo A: Carta de consentimiento

Carta de Consentimiento Informado

Titulo de la Investigacién:

Proyectos colaborativos mediante pedagogias de la comunidad para ¢l aprendizaje del inglés como lengua

extranjera cn una primaria rural

Investigador Principal:

Lic. EAIES. Rubi Esmeralda Ramirez Mendoza
Institucion:

Universidad Auténoma del Estado de México

Facultad de Lenguas | Maestria en Lingiiistica Aplicada
Descripcion del Estudio:

El objetivo de esta investigacion es implementar una secuencia didictica basada en proyectos colaborativos en
nivel primaria, con ¢l propésito de fortalecer la conexion entre los contenidos educativos y la realidad de los
estudiantes, mejorando ¢l aprendizaje de la lengua inglesa.

Procedimientos y Actividades:

Durante esta investigacion, se utilizaran diversos instrumentos para recopilar informacién que permita evaluar cl
progreso de los estudiantes. Uno de los métodos serd una actividad llamada "boleto de salida”, la cual consiste en
que los estudiantes respondan brevemente a una pregunta al final de la clase o resuman lo aprendido. Esta actividad
nos permitira medir su nivel de comprension de los temas trabajados. Adicionalmente, los alumnos mantendran
un registro de vocabulario, donde anotaran las nucvas palabras que vayan aprendiendo, lo que ayudari a monitorear
cl desarrollo de sus habilidades lingiisticas.

Para cvaluar tanto la expresion oral como la escrita, sc emplearin ribricas que permitiran medir de mancra objetiva
¢l desempeiio de los estudiantes. Asimismo, sc llevara un registro de sus participacionces durante las clases, con ¢l
proposito de observar su interaccion en lengua inglesa. Ademas, al final del proceso, se realizardn entrevistas
semicestructuradas con algunos estudiantes, a fin de conocer mas a fondo sus experiencias de aprendizaje y su
participacion en las actividades.

Durante ¢l desarrollo de las clases, sc tomaran fotografias de los trabajos y actividades realizadas por los
estudiantes, con ¢l fin de documentar visualmente su progreso. Estas imagences sc utilizarin exclusivamente para
fines de andlisis dentro de la investigacion, garantizando que la privacidad de los estudiantes sera protegida en

todo momento.
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Confidencialidad:
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proteccion. Los datos serin anonimizados, es decir, se climinarin o codificaran los identificadores personales para
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proteccion de tus datos personales, no dudes en contactar al investigador principal.
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investigacion en cualquier momento, sin necesidad de justificar su decision y sin enfrentar ninguna penalizacion
0 consccuencia negativa.
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relaciones con los investigadores, la institucion o cualquier beneficio al que los participantes tengan derecho.

Contacto para Preguntas:

Rubi Esmeralda Ramirez Mendoza

Correo clectronico: rubiesme920(@gmail.com
Consentimiento del Participante:

Yo, , €xpreso mi

consentimiento para la participacion de mi hijo(a) en la investigacion titulada “Proyectos colaborativos mediante
pedagogias de la comunidad para ¢l aprendizaje del inglés como lengua extranjera en una primaria rural”. He leido
y comprendido la informacion proporcionada sobre ¢l estudio, incluyendo la finalidad de la evaluacion, la
confidencialidad, y ¢l uso de los datos exclusivamente con fines académicos. Se¢ me ha dado la oportunidad de
hacer preguntas y he recibido respucstas satisfactonas. Entiendo que la participacion es voluntaria y que puedo
retirar a mi hijo(a) del estudio en cualquier momento, sin ninguna penalizacion. Al firmar a continuacion, doy mi

consentimiento para que mi hijo(a) participe en este estudio.

Nombre del Participante:

Firma del Padre o tutor:

Fecha:
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Anexo B: Cuestionario para el diagnéstico del grupo

DIAGNOSTICO

Inglés| 6to grado
Nombre de la profesora: Rubi Esmeralda Ramirez Mendoza

Nombre del alumno:

INSTRUCCIONES: Lee cuidadosamente las preguntas y marca con ‘ﬂ

tus respuestas.

Seccion 1. LAS FAMILIAS

1. ¢Con quién vives en casa? (Marca todas las que apliquen)
(] Padres.
[l Hermanos.
] Abuelos.
] Otros familiares:

2. ;Con qué frecuencia asiste tu familia a la escuela para reuniones o
actividades? (Selecciona UNA opcién)
'] Siempre.
] Aveces.
(] Raramente.
] Nunca.

3. ¢Tu familia siempre ha vivido en Jiquipilco? (Selecciona UNA opcién)
0 Si.
7] No, se mudaron desde otro lugar.
'l No estoy seguro.
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4. ;Quién en tu familia sabe leer o escribir en mazahua, otomi o inglés? (Marca
todas las que apliquen)

U

I I O R

Ninguno.

Un familiar sabe leer/escribir en mazahua.

Un familiar sabe leer/escribir en otomi.

Un familiar sabe leer/escribir en inglés.

Otro idioma:

5. ¢Como se involucran tus padres o tutores en tu educaciéon? (Marca todas
las que apliquen)

0

U
0
U

Ayudan con las tareas.

Asisten a reuniones escolares.

Hablan sobre la escuela en casa.

Otra forma:

Seccion 2. LAS Y LOS ESTUDIANTES

1. ¢Qué te gustaria aprender en la clase de inglés? (Marca todas las que
apliquen)

0

I I A B O

Hablar en inglés.

Leer y escribir en inglés.

Escuchar y entender inglés.

Aprender sobre la cultura de otros paises.
Aprender sobre mi cultura.

Otra cosa:

2. ;Qué haces antes de venir a la escuela? (Marca todas las que apliquen)

U

U
U
U

Desayuno y me preparo para la escuela.
Juego o veo television.

Ayudo en casa.

Otra actividad:

3. ¢Qué te gusta hacer fuera de la escuela? (Marca todas las que apliquen)

O 0Oo0Oogo

Deportes.

Musica.

Videojuegos.

Dibujar o pintar.

Leer libros o ver peliculas.
Otra cosa:
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4. ;Qué actividades disfrutas hacer en la escuela? (Marca todas las que
apliquen)

Trabajar en grupo.

Trabajar solo.

Hacer proyectos creativos.

Jugar juegos educativos.

Leer y escribir.

Otra cosa:

O 0O0Oo0ogd

5. ¢Como te sientes con tus companeros? (Selecciona UNA opcién)
] Me llevo muy bien con todos.
'] Tengo algunos buenos amigos.
] A veces tengo problemas con mis comparieros.
] No me llevo bien con muchos comparieros.

6. ¢Como te sientes con tus maestros? (Selecciona UNA opcidn)
] Me siento muy comodo y puedo hablar con ellos.
'] Me gustan, pero no siempre hablo con ellos.
1 A veces no entiendo bien lo que dicen.
'] Me gustaria que fueran mas comprensivos.

Seccioén 3. LA COMUNIDAD

1. ¢Como es el entorno donde vives? (Selecciona UNA opcion)
] Es tranquilo y seguro.
[l Hay algunas areas tranquilas, pero también problematicas.
] Es ruidoso y con muchos problemas.
] No estoy seguro.

2. ;Qué recursos observas en tu comunidad? (Marca todas las que apliquen)
[] Lugares recreativos como parques.
'] Centros educativos y culturales.
"1 Apoyo de la comunidad.
] Oftra cosa:

3. Comenta un problema que se vive en tu comunidad.
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4. ;Qué conocimientos o habilidades especiales tiene la gente en tu
comunidad? (Marca todas las que apliquen)
[l Artesanias.
(] Tradiciones culinarias.
'] Historias o leyendas locales.
'] Otra cosa:

5. Platica una celebracion importante en tu comunidad.

6. ¢La escuela y la comunidad trabajan juntas en algo? (Selecciona UNA
opcion)
'] Si, en eventos y proyectos conjuntos.

1 A veces, pero no con mucha frecuencia.
'l No, no hay colaboracion.
'] No estoy seguro.

iGRACIAS!

Si has terminado de

contestar, puedes devolver
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Anexo C: Formato diario del profesor

Diario del profesor
NO. SESION:

e (Clima de la clase:

e Motivacion y actitudes de los estudiantes:

e Dinamica de la clase,

e Incidentes que ocurrieron

e Dominio de las estrategias de ensefianza

e Relaciones entre la comunidad educativa y los alumnos
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Anexo D: Preguntas de la entrevista semiestructurada

Entrevista
semiestructurada

;Qué te gustade la clase? ;Por qué?
;Qué no te gusta de la clase? ;Por qué?
i Prefieres trabajar en equipo 0 individual? ;Por qué?
iCrees que puedas usar lo aprendido en un futuro?
(Por qué?
i Te parece interesante el proyecto? ;Por qué?
e ;Creesqueel inglés sera importante para i en un
futuro? ;Por qué?
;Qué cambiarias de la clase? ;Por qué?
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Anexo E: Transcripciones de las entrevistas
09/02/2025 19:37

Entrevista A

Hola Buenos dias

Buenos dias, teacher

(COmMo estas?

Bien

(Si? Bueno te voy a hacer unas preguntas sobre el proyecto ;Okay? No te preocupes, no afectara
tu calificacion. ;Qué te gusta de la clase?

Que aprendo inglés

(Por qué te gusta aprender inglés?

Porque es otro idioma

(Qué es lo que no te gusta de la clase?

No me gusta que luego me pone a participar

(No te gusta participar, por qué?

Me da pena participar

[ Prefieres trabajar en equipo o individualmente?

En equipo

Por qué?

Porque si me atraso, les pido ayuda.

(Crees que lo que aprendiste en la clase te servira en el futuro?
Si, para viajar a Estados Unidos y hablar bien inglés

[ Te parecio interesante el proyecto que hicimos?
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Si

Por qué?

Porque estuvimos aprendiendo inglés y haciendo un cartel, buscando imagenes y todo
(Crees que el inglés serd importante para ti cuando seas grande? ;Por qué?

No sé, para hablar otro idioma, no solo espafol, también inglés.

(Cambiarias algo de la clase?

No

Por qué?

Porque es muy interesante

Bueno, muchas gracias por tu participacion, nos vemos luego.

09/02/2025 19:42
Entrevista B
Hola Buenos dias
Buenos dias

(Como estas? ;bien? te voy a hacer una pequena entrevista sobre el proyecto ;estds de acuerdo?
puedes contestar lo que tu quieras no va a valer de calificacion ;qué te gusta la clase?

Porque también Quiero aprender inglés, cuando iba en primero no aprendi nada
(Qué es lo que no te gusta de la clase?

no me dejaba ir al baio

(Prefieres trabajar de manera individual o en equipo?

solo, porque si hago en equipo unos no traen los materiales y debemos que conseguirlos, pero
prefiero solo.
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(Crees que puedas utilizar lo que aprendiste en algun futuro?
Cuando viaje, puede ser
[ Te parecio interesante el proyecto? ;Por qué?

Si, porque me entretenia con los recortes, escribiendo y resolviendo el problema me parecid
interesante.

(Crees que el inglés sera importante para ti en un futuro?

Si, en un futuro puede ser cuando viaje, puede ser que unos hablen inglés y si no hubiera venido
no sabria inglés

(Cambiarias algo de la clase?
No, nada mas que me dejaran ir al bafio.
Bueno, esta bien, jgracias!

09/02/2025 19:44
Entrevista C

(Lista? ;Como estas? Te voy a hacer una pequefia entrevista sobre el proyecto. ;Estas de
acuerdo? ;Qué es lo que te gusta de la clase?

El idioma, y que nos ensefid a como hablar el inglés
(Por qué te gusta eso de la clase?

Porque es interesante y porque el inglés nos puede ayudar en el futuro a lo mejor que tiene un
problema en Estados Unidos y si puede uno ya hablar inglés.

Okay bien, ;Hay algo que no te gusta de la clase? ;Por qué?
No, todo esta bien y no hay nada que no me guste de la clase.
Bueno, ;Prefieres trabajar de manera individual o en equipo?

Individual, porque a veces en equipo al equipo se le olvidan los materiales y por culpa de uno
pagamos todos. Entonces mejor trabajar individual y ya si se te olvida algo, es culpa tuya.
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Y por ejemplo en equipo que se te olvidan los materiales. Bueno, que algunas veces se les
olvidan los materiales {Como podriamos solucionar eso?

Pues a lo mejor si no trae dinero, Si aqui hubiera una papeleria cooperarnos para comprar el
material, que no trajo.

Muy bien ;Crees que puedes usar lo aprendido en un futuro? ;Como?

Si, en Estados Unidos que alla se habla inglés o hasta aqui que a lo mejor en un futuro pueda ser
maestro de inglés y eso que nos ensefia usted darselo a conocer a los alumnos.

Muy bien, ;Te pareci6 interesante el proyecto?

Si, porque dimos a conocer algo en un cartel sobre la contaminacién de los rios, que no se cuidan
y que hablamos todo en inglés para que nuestras mamas supieran.

Entonces ;Crees importante compartir el problema que existe en la comunidad?

Si, porque a lo mejor aqui en Jiquipilco no hay muchos rios de esos contaminados, pero hay mas
fuera que ya estan muy llenos y que luego se desborda algun bordo y se inundan las casas y por
€so.

(Qué cambiarias de la clase?

Pues nada, nada més que nos siga dando clase

Muchas gracias por tu participacion.

09/02/2025 19:46
Entrevista D

Hola buenos dias, ;Como estas? ;Bien?, te voy a hacer una pequefia entrevista sobre proyectos
de acuerdo. Bueno, la primera pregunta, qué es lo que te gusta de la clase

que trabajamos en equipo porque es mas facil que trabajar individual
(Por qué es mas facil?

Porque cada uno hace un trabajo y si trabajaramos individual, pues tendriamos que hacer toda
una sola persona.
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(Qué es lo que no te gusta de la clase?

Nada, todo me gusta, porque es muy divertida.

(Prefieres trabajar de manera individual o en equipo?

En equipo

(Crees que puedes usar lo aprendido en un futuro? ;Cémo?

Por si me voy a trabajar a Estados Unidos ya puedo hablar en inglés.
[ Te parecio interesante el proyecto? ;Por qué?

Porque aprendimos mas palabras nuevas.

(Cambiarias algo de la clase?

No, nada

Bueno, gracias

09/02/2025 19:52
Entrevista E
Hola buenos dias, Cémo estas bien, bien nerviosa. Te voy a hacer una pequefia entrevista Es
sobre la clase y sobre el proyecto que realizaron o todavia no, bueno, la primera pregunta es
(Qué te gusta de la clase?
que aprendimos mas, el idioma y aprender en inglés.

(Qué fue lo que no te gustd de la clase?

Que no supiera escribir, que no supiera buscar las palabras en el diccionario, que no supiera
hablar

(Crees que necesitan mas ayuda?
No, pero no saber buscar las palabras y lo que significa y no saber que dicen cuando hablan.

[ Prefieres trabajar en equipo o individual?
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En equipo, porque podemos saber de las opiniones de los demas.
(Crees que puedes utilizar lo que aprendiste en un futuro?

Si, si viajo a algtn lado para estudiar, si a mi me gustaria practicarlo en mi casa y por si voy a
algn lado también de visita.

(Qué cambiarias de la clase?
Nada, porque esta bien como nos explica y nos ensefia bien.

Bueno, muchas gracias por tu participacion.

09/02/2025 19:53
Entrevista F

Hello Good morning, te voy a hacer una entrevista El proyecto o qué es en espaiol en espanol,
(Qué es lo que te gusta de la clase?

A mi me gusta que cuando jugamos y aprendemos mas cosas y ademas aprendimos como
escribir tantas cosas con el inglés.

(Qué es lo que no te gusta de la clase?

No me gusta que los nifios estén gritando, ni siquiera estén poniendo atencion, eso me molesta
mucho.

([ Prefieres trabajar de manera individual o en equipo?

Yo creo que, en equipo, porque en equipo hariamos mas.

(Crees que puedas utilizar lo que aprendiste en algin futuro?

Yo creo que si porque, estudiandolo si, pero sino no estudiamos no.
[ Te parecio interesante el proyecto?

De hecho, si, porque también puede estar con mis amigas y también pude recuperar informacion
de las calles fotos y todo eso.

(Cambiarias algo de la clase?
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Nada, a mi me gusta mucho como trabaja usted porque nos ensefia mucho.

Bueno, gracias por tu participacion.

09/02/2025 19:54
Entrevista G
Hola buenos dias, ;Te puedo hacer una entrevista? bueno ;Qué te gusta de la clase de inglés?
Aprender palabras en inglés y escribirlas en inglés.
(Por qué te gusta?
porque asi podemos aprender inglés
(Qué es lo que no te gusta de la clase de inglés?
Leer
[ Prefieres trabajar en equipo o individual?

En equipo porque podemos trabajar juntos, si no le entendemos a algo, ya le pedimos a nuestro
equipo que nos ayude.

(Crees que puedas utilizar lo aprendido en un futuro?
Si, aprendiendo

En un futuro cuando seas mas grande

Voy a utilizar las palabras

(Te parecio interesante el proyecto?

Si, porque habla sobre la contaminacién en los rios, y los debemos de cuidar no debemos de tirar
basura en los rios porque asi si tiramos basura nos podemos enfermar.

(Qué cambiarias de la clase?

Cambiaria... mmm nada
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Bueno, esta bien, gracias
09/02/2025 19:56
Entrevista H

Buenos dias tardes, ;Como estés, tranquilo, nervioso? ;Qué es lo que te gusta de la clase de
inglés?

Pues casi todo, porque me gusta aprender inglés.

(Qué es lo que no te gusta de la clase?

Nada, bueno, si, me gusta.

(Prefieres trabajar en equipo o individual?

En equipo, porque asi hacemos el trabajo mas rapido.

[ Te parecio interesante el proyecto?

Si, por la tala de arboles, porque no vemos talar los arboles.

(Crees que lo que aprendiste en clase lo puedas utilizar cuando seas mas grande?
Si

(Por qué? A lo mejor en la escuela o en trabajo ;Crees que lo utilices?
Si, mmmm

O tal vez no puedes decir que no

Si, pero, por si algtn dia lo llego a ocupar.

(Cambiarias algo de la clase? ;Qué cambiarias?

Mmm nada

jGracias!

09/02/2025 19:57
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Entrevista [

Hola buenos dias tardes, ;Como estas? una entrevista muy rapido, ;/Qué es lo que te gusta de la
clase?

Cuando jugamos los juegos, cuando hicimos el cartel

Por qué?

Porque teniamos que buscar iméagenes en los libros del agua. Y de los juegos, cuando jugamos
con el balon y teniamos que decir, ya no recuerdo que teniamos que decir pero pasamos todos.
Cuando me pregunto6 cosas en inglés.

(Qué es lo que no te gustd de la clase?

Casi me gusto6 todo

(Algo que no te gustara?

No, si me gusté todo.

[ Prefieres trabajar en equipo o individual?

En equipo, porque al hacer los trabajos, te ayudan los demas

(Te parecio interesante el proyecto?

Si, pero ;cudl proyecto?

La infografia, el cartel que hicieron

Ah si, por escribir el titulo, decorar el cartel y hacer dibujos

(Cambiarias algo de la clase?

Mmmm no

Y ultima pregunta ;Crees que el inglés serd importante para ti en un futuro?

Si, porque qué tal si una persona te pregunta algo en inglés tienes que contestar en inglés.

jGracias!

149



Anexo F: Planeacion didactica de la intervencion primer ciclo

Escuela: ESCUELA PRIMARIA Grado: 6° Grupo: “A”

Nombre del Proyecto

En mi comunidad

Problematica o tema de interés de
los alumnos

Problemas en su entorno que afectan su vida diaria.

Metodologia

Aprendizaje Basado en Proyectos Comunitarios

Temporalidad

Del 10 al 26 de septiembre

Propésito Mejorar la competencia escrita de los estudiantes y su capacidad para presentar de manera oral una infografia en lengua
inglesa.
Campos Formativos Contenidos Procesos de Desarrollo y Aprendizaje
Lenguajes Propuesta de o ldentifica y analiza problemas de su comunidad mediante la lectura
soluciones a y discusion de textos informativos y testimoniales.
problemas e Organiza informacién sobre un problema comunitario, considerando
comunitarios causas, consecuencias y posibles soluciones.

« Elabora una propuesta escrita clara y estructurada para solucionar
un problema de su comunidad, usando conectores logicos vy
argumentativos.

o Usa reflexivamente adverbios, frases adverbiales y nexos causales
y consecutivos para explicar relaciones de causa-efecto en su
propuesta.

o Colabora en la creacion de una infografia sobre el problema vy las
soluciones propuestas, sugiriendo formas de compartirla con la
comunidad escolar.

Ejes articuladores (que se pueden
integrar en el proyecto)

v Pensamiento critico
v Apropiacion de las culturas a través de la lectura y escritura
v Vida saludable

Etapa 1: Planeacion del proyecto
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Sesion 1 (Identificacion)
Ejemplos y orientaciones: *Proponer planteamientos genuinos: es decir una situacion real, no forzada. *ldentificacion de la
problematica: proponer planteamientos para identificar la problematica general y aspectos especificos a investigar en el aula.
*Identificacion del insumo inicial: se disefia un planteamiento (un producto, material, objeto, texto, entre otros), que sirva para que el
alumno conozca lo que se va a hacer en el proyecto)

Objetivo: Que los estudiantes identifiquen y analicen una problematica real en su comunidad, reflexionando sobre su

importancia.

Secuencia de actividades

Let the adventure begin!
(Inicio)

Let's do this!
(Desarrollo)

Let’s get out of here!
(Cierre)

La profesora introduce la sesion
preguntando a los alumnos sobre
problemas que han notado en su
comunidad escolar o barrio. Se
realiza una lluvia de ideas en grupo y
se seleccionan los problemas mas
significativos.

En grupos pequenos, los estudiantes
reflexionan sobre los retos que implica
identificar un problema real y describirlo
de manera clara. Se guian con las
siguientes preguntas:

¢, Como podemos saber si un problema
es relevante para la comunidad?
¢Cudles son sus causas Yy
consecuencias?

¢Como podemos comunicarlo de
manera efectiva?

Se explica que durante el
proyecto se trabajara en
identificar, analizar y
proponer soluciones a un
problema real de su
comunidad, con el objetivo
de crear una infografia.

TAREA: Los alumnos deben
traer una breve descripcion
escrita de un problema que
hayan notado en su entorno
(escuela, barrio, familia, etc.)

Evaluacion
Respuesta a las
preguntas sobre los

retos de identificar un
problema.

Sesion 2 (Recuperacion)

Ejemplos y orientaciones: Vinculacion de conocimientos previos sobre el contenido a desarrollar. Proponer planteamientos genuinos para
generar disonancia por las diferentes ideas que puedan surgir y propiciar el continuar aprendiendo.

Let the adventure begin!

Let's do this!

Let’s get out of here!

Evaluacion
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En equipos los alumnos discuten
sobre un problema de su comunidad
y eligen el que mas les cause interés.

La docente proporciona preguntas en
inglés para abordar el problema:

What is the problem? Why is it bad?
Who or what makes this problem?
Does this problem change your life?
How?

Do other people, like your friends or
family, have this problem too?

How can we fix the problem? What can
you or the community do?

What will happen if the problem doesn’t
stop? Will it get worse?

En equipos se revisa el uso de las WH
Questions y verbos para poder
descifrar el significado de las preguntas
y asi poder responderlas.

Al terminar de contestar las
preguntas los  equipos
comparten sus respuestas
con todo el grupo.

-  Contestar preguntas
sobre la problematica
de la comunidad

Sesion 3 (Planificacion) 12/09
Ejemplos y orientaciones: Negociacién de los pasos a seguir. Se formula(n) planteamiento(s) que permitan a los alumnos y al maestro
negociar las acciones del proyecto, entre ellas: Las producciones necesarias para llegar al final del proceso. Los tiempos para realizar las
producciones. El tipo de acciones que se realizaran.

Let the adventure begin!

Let's do this!

Let’s get out of here!

Evaluacion

La docente guia una lluvia de ideas
para poder conocer las expectativas
del proyecto.

Para que los alumnos sean conscientes
de los pasos mas importantes a seguir
en el proyecto la docente invita a
realizar una “linea del tiempo” que nos
permita visualizar el proceso completo
del proyecto.

La docente recibe las
propuestas y proporciona
retroalimentacion o guia de
acuerdo con las decisiones
del equipo.

Entrega del boleto de
salida y roles de equipo
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-Exploracién del problema: describir el
problema ;dénde puedo obtener
informacion?

-Soluciones al problema

¢ Qué necesitaré en mi infografia?
Roles dentro del equipo

Los alumnos finalizan la
primera fase del proyecto, en
este momento responden el
boleto de salida el cuadro
KWL.

TAREA: informacién sobre
el problema, preguntar a un
integrante de la familia o si
es posible a un vecino.

Etapa 2: Accion

Sesién 4 17/09 y 18/09

(Acercamiento)

Ejemplos y orientaciones: Exploracion del problema o situacion acordada. Se disefian planteamientos que permitan formular una primera
aproximacion o exploracion a las diversas facetas del problema a resolver. Esto es, que permita describir, comparar, identificar aspectos
sobresalientes, explicar el problema, entre otros, tomando en cuenta la finalidad del proyecto.

Let the adventure begin! Let's do this! Let’s get out of here! Evaluacion
Los alumnos reflexionan sobre las | En equipos se realiza una discusion | En equipos los alumnos leen | -Respuestas a las
respuestas que obtuvieron de sus | sobre el problema y las opiniones de | el texto y contestan las | preguntas de la lectura.
familiares, para poder construir | sus familiares, con las siguientes | preguntas de la lectura, por | -Escrito  elaborado en

soluciones a su problema.

preguntas:

¢ Qué respuesta te sorprendié?

¢ Cual crees que fue la respuesta mas
importante de la entrevista?

¢, Como crees que la opinién de tus
familiares puede ayudar a resolver el
problema?

ultimo, discuten sobre Ia
diferencia entre have to y
should, con ayuda de la
profesora escriben en su
cuaderno el uso de los dos
verbos modales.

TAREA: plantear dos
soluciones al problema,
diccionario.

equipos sobre la diferencia
de uso con have to y
should.
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Los alumnos hacen un dibujo para
mostrar cdmo ocurre el problema y sus
efectos.

Elaborar un mapa mental de las cosas
que han aprendido sobre el problema y
Sus consecuencias.

Realizaran la lectura de un texto
pequefio en inglés que contiene
estructuras con have to y should.

Sesion 5 19/09

(Comprension y produccion)
Ejemplos y orientaciones: Se ofrecen planteamientos que permitan comprender o analizar aquellos aspectos necesarios para elaborar las
diversas producciones que permitan concretar el proyecto. En forma paralela, se realizan las diversas producciones necesarias, haciendo
las experimentaciones y revisiones necesarias.

OBJETIVO:

Let the adventure begin! Let's do this! Let’s get out of here! Evaluacion
Aprendizaje sobre el wuso del|De la lectura anterior los alumnos | Ahora que conocenelusode | -Escritura de las dos
diccionario como herramienta | identifican individualmente tres | have to y should, los | soluciones en inglés.
auxiliar para la busqueda de | palabras desconocidasy con ayuda del | alumnos en equipo tratan de | - Registro de vocabulario

vocabulario en inglés-espaniol.

La docente lleva una infografia
muestra a clase y la expone
rapidamente para que los alumnos
observen las caracteristicas del
producto.

diccionario buscan su significado en
espafol.

Cada equipo propone una palabra para
que el resto de los alumnos trate de

encontrarla. La profesora ayuda a
resolver dudas, sobre el uso de
diccionario y como identificar

escribir sus dos soluciones
al problema usando un verbo
modal, apoyandose del
diccionario y profesora para
el vocabulario desconocido.
Boleto de salida: registro de
vocabulario
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correctamente la traduccion de la
palabra.

Aspectos para evaluar de la infografia,
los alumnos observan la infografia y
hacen wuna lluvia de ideas para
recomendar que es lo que se deberia
evaluar de la infografia.
¢ Qué incluye la infografia? ;Como se
organiza la informacion?

- Titulo

- Imagen que ilustre el problema

- Frases basicas como: The

problem is...

- Lista de posibles soluciones.
Tres secciones: problema, soluciones,
conclusién

Sesion 6 24/09
(Reconocimiento)

Ejemplos y orientaciones: Se elaboran planteamientos para identificar los avances y las dificultades en el proceso. Ajustes (en la medida
de lo posible). Deciden cémo atender lo anterior y lo llevan a cabo.

OBJETIVO: Los alumnos son capaces de reconocer el uso de should y proponer una soluciéon a su problema haciendo uso de

este verbo modal.

Let the adventure begin!

Let's do this!

Let’s get out of here!

Evaluacion

¢ Qué deberiamos hacer con...?
-el mal estado de las calles

-la tala inmoderada

-los perros callejeros

De forma individual los alumnos
contestan con ayuda del profesor y su
diccionario, la primera hoja de trabajo:

Los alumnos de forma
individual y con ayuda de las
hojas de trabajo, escriben
algo que deberian hacery no

Cuadro de lo que
deberian y no deberian
hacer para la
resolucion de su
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La profesora pregunta sobre las
posibles soluciones al problema
para comenzar a captar la
atencion de los alumnos.

‘what should we do to protect the
environment? Should or shouldn’t?”
Ahora en equipos y de forma
colaborativa resuelven los ejercicios de
la segunda hoja de trabajo.

hacer para ayudar a resolver

su problema.

Reflexion sobre iqué
podemos incluir en nuestra
infografia?

TAREA: Enviar imagenes,
traer colores, papel,
materiales

problema haciendo
uso de should.

Sesioén 7 25/09
(Concrecion)

Ejemplos y orientaciones: Se generan planteamientos para desarrollar una primera version del producto que se plante6 en los momentos

1y 3.

OBJETIVO: Los alumnos elaboran una primera version de su infografia.

Let the adventure begin! Let's do this! Let’s get out of here! Evaluacion
¢Como haremos nuestra | La docente practica con todo el grupo el | En equipos y con ayuda de | -Entrega de la primera
infografia? ‘guion” para la presentacion de la |una hoja doble carta los | version de la infografia.

¢ Como haremos la presentacion
de la infografia?

infografia, dudas sobre como
presentarse, el tono y velocidad de la
presentacion.

alumnos elaboran el primer
disefio de su infografia.

Y practica de la presentacion
en equipos.

Etapa 3: Intervencion

Sesién 8 26/09
(Integracioén)

Ejemplos y orientaciones: Exposicion y explicacion de soluciones o recomendaciones. Se formulan planteamientos que permitan presentar
las primeras versiones de las producciones y ajustarlas. Para ello: Intercambian sus producciones (por ejemplo, ensayan, comparten

156




borradores, entre otros). Explican lo que hicieron. Reciben retroalimentaciéon. Modificacion: se hacen planteamientos que permitan revisar

y actuar sobre los cambios sugeridos

OBJETIVO: Los alumnos reciben retroalimentacién sobre su infografia.

jComienza la aventura! iManos a la obra! ijVamonos que aqui Evaluacion
espantan!
El trabajo en equipo comienza a | Los alumnos se preparan para la|Los alumnos evaluan las |-Hoja de coevaluacion
reflejar sus frutos ;Qué podemos | primera exposicion de su infografia, | presentaciones de  sus
mejorar? donde recibiran retroalimentacion por | compaferos y  realizan

parte de sus compaferos sobre
caracteristicas de la infografia como,
titulo, tamano de letra, uso de colores e
imagenes y organizaciéon, también,
sobre su tono de voz a la hora de
presentar.

comentarios sobre qué es lo
que podrian mejorar en su
presentacion oral y en el
aspecto de su infografia.
TAREA: Los equipos
atienden las modificaciones
que consideren necesarias
para mejorar su infografia.

Sesion 9 01/10
(Difusion)

Ejemplos y orientaciones: Presentacion del producto. Muestran el producto final al aula, escuela o comunidad para dar cuenta de como se
resolvié o como se atendié la problematica del Proyecto.

OBJETIVO: Los alumnos presentan su infografia final a la comunidad.

jComienza la aventural!

iManos a la obra!

iVamonos que aqui
espantan!

¢Por qué queremos compartir
nuestro trabajo?

Los alumnos con ayuda de la docente
reflexionan sobre la importancia de
compartir las infografias.

Los alumnos preparan su lugar de
presentacion para la exposicion final de

Cada equipo presenta la
version final de su infografia
a companeros, padres de
familia e invitados.

Se realiza el cierre vy
mensaje de despedida.

Evaluacion
-Presentacion final de la
infografia  (rubrica  de

expresion oral y escrita)
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su infografia. La docente apoya en
ultimos detalles.
Los alumnos y docente dan un mensaje
de bienvenida para comenzar con las
presentaciones.

Sesion 10 02/10
(Consideraciones)

Ejemplos y orientaciones: Seguimiento y retroalimentacion. Se formulan planteamientos para dar seguimiento y recibir opiniones sobre la
forma en que el producto impacto los escenarios aulicos, escolares y comunitarios.

OBJETIVO: Los alumnos reflexionan sobre el impacto de su trabajo en su comunidad escolar y social.

jComienza la aventura! iManos a la obra! ijVamonos que aqui Evaluacion
espantan!
¢Como participamos en el | La docente entrega las rubricas con la | La docente realiza wuna | -Muro de opiniones
proyecto? retroalimentacion sobre el desemperfio | entrevista semiestructurada

en presentacion oral y escrita.

Los estudiantes en equipo y con ayuda
de la profesora reflexionan sobre el
proyecto, contestando preguntas
respecto a el escenario aulico, escolar
y comunitario.

a 12 alumnos (dos alumnos
por equipo).

De forma grupal se elabora
un muro de opiniones, donde

de forma andénima los
alumnos escriban sus
reflexiones en notas
adhesivas.

Sesién 11 02/10
(Avances)

Ejemplos y orientaciones: Toma de decisiones. Se formulan planteamientos que permitan a los alumnos analizar la realimentacién recibida
y emplearla para mejorar y consolidar los procesos en los proyectos subsecuentes.

OBJETIVO: Los evaluan los factores que influyen en la mejora del proyecto colaborativo.

jComienza la aventural!

iManos a la obra!

iVamonos que aqui
espantan!

Evaluacion
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Analicemos nuestro proyecto

Después de la retroalimentacion y
reflexion entre pares, y por parte de los
docentes, de forma grupal se hace una
lluvia de ideas sobre lo que se hizo
bien, los retos y obstaculos que
enfrentamos, que recursos y
habilidades utilizamos, quienes nos
apoyaron.

Los alumnos de forma
individual realizan un
analisis FODA (Fortalezas,
Oportunidades, Debilidades,
Amenazas) sobre su
participacion en el proyecto.
Fortalezas: ;Qué hice bien
en este proyecto?

Oportunidades: ¢ Qué puedo

mejorar con la
retroalimentacion que
recibi?

Debilidades: ¢Qué

dificultades tuve y como las
superaré en el préximo
proyecto?

Amenazas: ;Qué factores
externos pueden impedirme
mejorar en futuros
proyectos?

Al final, escribir una nota
sobre los aspectos que
quieren reforzar para el
siguiente proyecto.

-Analisis FODA personal
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Anexo G: Planeacion didactica de la intervencion segundo ciclo

Escuela: ESCUELA PRIMARIA Grado: 6° Grupo: “A”

Nombre del Proyecto

Historias Esculpidas: Mitos y Leyendas en Comics y Arte

Problematica o tema de interés de
los alumnos

Conocimientos especiales que tiene la gente de la comunidad

Metodologia

Aprendizaje Basado en Proyectos Comunitarios

Temporalidad

Del 28 de octubre al 22 de noviembre

Propésito Los alumnos son capaces de representar un mito o leyenda de su interés mediante un comic o
escultura.
Campos Formativos Contenidos Procesos de Desarrollo y Aprendizaje

Lenguajes

Lectura y analisis de
mitos y leyendas, para
su disfrute y
valoracion.

Lee mitos y leyendas de México y del mundo, y reconoce las
caracteristicas y funciones de cada tipo de texto.

Analiza mitos y leyendas de México y del mundo, y discute sobre su
significado.

Distingue las diferencias y similitudes entre los mitos y leyendas.
Recupera mitos y leyendas con las personas de su comunidad y de
libros, y las compila.

Elabora un compendio de mitos y leyendas para compartir, que
incluye titulo, portada, portadilla, introduccion e indice.

Representa un mito o leyenda de su interés mediante una escultura,
comic, performance, entre otros.

Ejes articuladores (que se pueden
integrar en el proyecto)

v Apropiacion de las culturas a través de la lectura y escritura
v Artes y experiencias estéticas

v Interculturalidad critica

Etapa 1: Planeacion del proyecto

Sesion 1 (Identificacion)
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Ejemplos y orientaciones: *Proponer planteamientos genuinos: es decir una situacion real, no forzada. *ldentificacion de la
problematica: proponer planteamientos para identificar la problematica general y aspectos especificos a investigar en el aula.
*Identificacion del insumo inicial: se disefia un planteamiento (un producto, material, objeto, texto, entre otros), que sirva para que el
alumno conozca lo que se va a hacer en el proyecto)

Secuencia de actividades

OBJETIVO: Presentar el proyecto y familiarizar a los estudiantes con los conceptos basicos de mitos y leyendas, asi como asignarles una
historia de diferentes culturas para explorar y representar.

Let the adventure begin! Let's do this! Let’s get out of here! Evaluacion
(Inicio) (Desarrollo) (Cierre)
PARTE 1. He de explicar que van a | Formar los equipos de cuatro | Los alumnos elaboran su | Boleto de salida registro

trabajar en historias de diferentes
culturas y que crearan un comic o
una escultura.

Introducir palabras en inglés como
myth, legend, hero, monster, magic,

estudiantes.

Lluvia de ideas: what Mexican legends
do you know?

What do you know about “La Llorona™?
What are the characters?

Los alumnos deberan poner
imagenes de la historia en orden.
Después relacionar las emociones con
las imagenes, por ejemplo: “Maria is
happy”.
Identifican
leyenda.

las

los personajes de la

registro de vocabulario.

TAREA: traer una
leyenda/mito de México.

El chupacabras, el charro
negro, los volcanes, la isla
de las muiecas, la Nahuala,
el callején del beso.

de vocabulario

PARTE 2.
¢ Qué pasa en el resto del mundo?

La docente da a cada equipo la leyenda
de la India “The man who never lied”.
Ensenar el vocabulario desconocido a
través de un juego de memoria. Por
equipos los alumnos juegan
memorama.

Cada equipo identifica un
momento clave que describa
la leyenda. Hacen un
pequeio dibujo con la
descripcion en inglés.
Responder la escala de
comprension.

Imagen con su descripcion
en inglés.

Boleto de salida: escala de
comprension
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Después se lee en voz alta fragmentos
de la leyenda, haciendo pausas para
que los estudiantes comprendan el
contenido.

TAREA: traer una leyenda o
mito de Africa, Asia,
Australia, América del Norte,
Ameérica del Sur o Europa.

Sesion 2 (Recuperacion)
Ejemplos y orientaciones: Vinculacion de conocimientos previos sobre el contenido a desarrollar. Proponer planteamientos genuinos para
generar disonancia por las diferentes ideas que puedan surgir y propiciar el continuar aprendiendo.

OBJETIVO: Identificar y analizar la estructura basica de una leyenda o mito (personajes, eventos, moraleja) y desarrollar vocabulario clave
en inglés relacionado con cada historia asignada.

Let the adventure begin!

Let's do this!

Let’s get out of here!

Evaluacion

PARTE 1. Compartir las versiones
de las leyendas o mitos en
equipos

Identificar los personajes y sus
caracteristicas. Después con ayuda
de un poster de “physical
appearance” ellos describen a los
personajes.

Cada equipo comparte la
descripcion y
representacion de sus
personajes (en inglés)

Dibujo y descripcion de
los personajes

PARTE 2. Discusion sobre las
leyendas que trajeron y seleccién de
una por grupo

Leer en grupo los inicios de la
leyenda seleccionada, repasando
los personajes principales y su rol en
la historia.

Explicar y mostrar la estructura de una
leyenda (personajes, eventos,
moraleja). Cada equipo discute en su
grupo los personajes, los eventos
principales y el mensaje de su historia.
Después con ayuda de la profesora
ellos hacen una actividad de
retrospeccion “exploring values” para
concluir con

la discusién sobre la ensefianza que se
describe en su historia y eligen como

Cada equipo comparte una

breve descripcion de los
valores (moraleja) de su
historia.

Mini presentacion,
descripcion de la
ensefnanza o] valor

observado en la leyenda o
mito (ensefanza)

162




representarla visualmente en un
pequefio dibujo.
(Moral of the story)

Sesion 3 (Planificacion)
Ejemplos y orientaciones: Negociacién de los pasos a seguir. Se formula(n) planteamiento(s) que permitan a los alumnos y al maestro
negociar las acciones del proyecto, entre ellas: Las producciones necesarias para llegar al final del proceso. Los tiempos para realizar las
producciones. El tipo de acciones que se realizaran.

OBJETIVO: Planificar la representacion visual del mito o leyenda (ya sea en forma de comic o escultura) y dividir las tareas entre los
miembros del equipo, estableciendo roles y responsabilidades.

Let the adventure begin! Let's do this! Let’s get out of here! Evaluacion

Repasar las etapas del proyecto: | Cada equipo decide quién hara el | Crear una lista de materiales | Registro del plan de cada
lectura, boceto, creacion vy | dibujo, quién escribira dialogos o | (colores, plastilina, hojas) | equipo

presentacion. palabras en inglés, y quién se | paratrabajaren las préximas
encargara de moldear la escultura. sesiones.

Orientarlos para que hagan un |Cada equipo comparte su
esquema de lo que va a incluir su | plan inicial.

trabajo, destacando tres momentos
clave de su leyenda.

Etapa 2: Accion

Sesion 4
(Acercamiento)
Ejemplos y orientaciones: Exploracion del problema o situacion acordada. Se disefian planteamientos que permitan formular una primera
aproximacion o exploracion a las diversas facetas del problema a resolver. Esto es, que permita describir, comparar, identificar aspectos
sobresalientes, explicar el problema, entre otros, tomando en cuenta la finalidad del proyecto.

OBJETIVO: Profundizar en el contenido de la leyenda asignada, creando un mapa visual que incluya palabras clave en inglés y organizando
las ideas principales para la representacion visual.

Let the adventure begin! Let's do this! Let’s get out of here! Evaluacion
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y

Leer de nuevo los elementos
principales de la leyenda
personajes.

Los equipos crean un mapa visual con
palabras clave y dibujos
representativos en inglés y asi conectar
vocabulario con la historia.

Ayudar a los equipos a desarrollar
didlogos o frases simples en inglés que
representen las acciones (ej. The hero
fights, They find the treasure).

Presentan sus
visuales y
sugerencias de los demas.

mapas
reciben

Mapas visuales

Sesion 5

(Comprensién y produccion)
Ejemplos y orientaciones: Se ofrecen planteamientos que permitan comprender o analizar aquellos aspectos necesarios para elaborar las
diversas producciones que permitan concretar el proyecto. En forma paralela, se realizan las diversas producciones necesarias, haciendo
las experimentaciones y revisiones necesarias.

OBJETIVO: Iniciar la creacion de la representacion visual (comic o escultura) utilizando vocabulario en inglés, promoviendo la creatividad
y la comprension de los elementos centrales de la historia.

Let the adventure begin!

Let's do this!

Let’s get out of here!

Evaluacion

Explicar los pasos para crear el

coémic (dibujos,
escultura (materiales y forma).

didlogos) o

la

Los equipos empiezan su
representacion visual. Si es comic,
pueden empezar por dibujar y escribir
palabras en inglés (como fight, magic).
Si es escultura, modelan una escena o
personaje importante.

Revisar el uso correcto de palabras en
inglés en su trabajo.

Cada equipo comparte su
progreso y los otros pueden

hacer preguntas
comentarios.

0]

Avance del proyecto

Sesién 6
(Reconocimiento)

Ejemplos y orientaciones: Se elaboran planteamientos para identificar los avances y las dificultades en el proceso. Ajustes (en la medida
de lo posible). Deciden como atender lo anterior y lo llevan a cabo.
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OBJETIVO: Introducir el uso de adjetivos para describir personalidad y apariencia fisica

Let the adventure begin! Let's do this! Let’s get out of here! Evaluacion

.Como es el personaje de tu|Los alumnos después de identificar | Los alumnos elaboran un | Mapa describiendo al
leyenda? caracteristicas fisicas en distintos | mapa con oraciones | personaje principal
personajes (resolviendo la hoja de | alrededor que describen a su
trabajo) ahora buscan las que | personaje.

describan al personaje(s) de su
leyenda.

Sesion 7(5 dic)
(Concrecién)
Ejemplos y orientaciones: Se generan planteamientos para desarrollar una primera version del producto que se plante6 en los momentos
1y3.

OBJETIVO: Completar una version preliminar del cémic o escultura, aplicando vocabulario y estructuras en inglés, y preparar el trabajo
para recibir retroalimentacion.

Let the adventure begin! Let's do this! Let’s get out of here! Evaluacion
Revision breve del proyecto y sus | Equipos trabajan en su representaciéon | Muestran la version | Retroalimentacion
elementos. final, aplicando sugerencias y afinando | preliminar y reciben

detalles. comentarios.

Verificar que usen palabras o frases
clave en inglés correctamente.

Etapa 3: Intervencion

Sesion 8 (10 dic)
(Integracioén)
Ejemplos y orientaciones: Exposicion y explicacion de soluciones o recomendaciones. Se formulan planteamientos que permitan presentar
las primeras versiones de las producciones y ajustarlas. Para ello: Intercambian sus producciones (por ejemplo, ensayan, comparten
borradores, entre otros). Explican lo que hicieron. Reciben retroalimentacién. Modificacion: se hacen planteamientos que permitan revisar
y actuar sobre los cambios sugeridos
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OBJETIVO: Presentar la version preliminar de cada proyecto, recibir retroalimentacién constructiva de los compaferos y hacer ajustes
necesarios para mejorar la calidad de la representacion.

Let the adventure begin! Let's do this! Let’s get out of here! Evaluacion

Hablar sobre la importancia de | Cada equipo presenta su trabajo y | Organizan las mejoras que | Plan de mejora

recibir sugerencias constructivas. recibe retroalimentacion. aplicaran para el producto
Identifican los cambios a realizar. final.
Sesion 9 (11 dic)
(Difusion)

Ejemplos y orientaciones: Presentacion del producto. Muestran el producto final al aula, escuela o comunidad para dar cuenta de como se
resolvié o como se atendié la problematica del Proyecto.

OBJETIVO: Realizar la presentacion final del comic o escultura, utilizando inglés basico para describir la historia y fomentar la confianza
al hablar sobre su trabajo.

Let the adventure begin! Let's do this! Let’s get out of here! Evaluacion

Recordar los puntos clave y la| Cada equipo presenta su comic o | Comentan en grupo sobre el | Rubrica de evaluacién
importancia de claridad en la | escultura, usando inglés basico para | aprendizaje y la experiencia. | expresion oral
presentacion. describir la historia.

Los otros equipos hacen preguntas y
comentan.

Sesion 10 (12 dic)

(Consideraciones)
Ejemplos y orientaciones: Seguimiento y retroalimentacion. Se formulan planteamientos para dar seguimiento y recibir opiniones sobre la
forma en que el producto impacto los escenarios aulicos, escolares y comunitarios.

OBJETIVO: Reflexionar sobre el proceso de aprendizaje y el impacto del proyecto.

Let the adventure begin! Let's do this! Let’s get out of here! Evaluacion
Guiar una conversacion sobre lo que | Cada estudiante escribe una oracion | Los estudiantes leen sus | Observacion y registro
aprendieron sobre otras culturas y su | sobre su experiencia oraciones y comparten una
propia comunidad a través de los conclusién sobre el
mitos y leyendas. proyecto.
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Sesion 11 (12 dic)
(Avances)

Ejemplos y orientaciones: Toma de decisiones. Se formulan planteamientos que permitan a los alumnos analizar la realimentacién recibida
y emplearla para mejorar y consolidar los procesos en los proyectos subsecuentes.

OBJETIVO: Reflexionar sobre la retroalimentacion recibida durante el proyecto, identificar areas de mejora y consolidar estrategias que
puedan aplicarse en futuros proyectos, fortaleciendo la toma de decisiones colaborativa.

Let the adventure begin!

Let's do this!

Let’s get out of here!

Evaluacion

Recordar los comentarios vy
sugerencias recibidos en la
presentacion final. Pedir a cada
equipo que revise sus notas de
retroalimentaciéon y las sugerencias
que recibieron para mejorar su
trabajo. ;Qué cambios realizaron
después de la retroalimentacion? y
¢, Como mejord su proyecto?

Cada equipo analiza si hubo alguna
dificultad en el proceso o si alguna de
las sugerencias fue dificil de
implementar.

Reflexionan sobre lo que funciond bien
y lo que podrian mejorar en futuros
proyectos, creando una lista con dos
columnas: Aspectos Positivos y Areas
de Mejora.

Guiar a cada equipo para que proponga
al menos dos estrategias que podrian
aplicar en el futuro basadas en esta

experiencia (por ejemplo, planificar
mejor, distribuir tareas mas
equitativamente, comunicarse mas,
etc.).

Cada equipo presenta sus
estrategias y aspectos de
mejora al resto de la clase.

Observacion y registro
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