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RESUMEN

La ensefianza Yy el aprendizaje de una segunda lengua no son sencillos, pues esto
implica, conocer muy bien la lengua materna; ademas de ser un proceso largo y
continuo que puede incluso no terminar, de igual forma, requiere disciplina y
responsabilidad por parte de quien lo ensefia para transmitir conocimientos adecuados,
y mas dificil aun, es que el proceso de enseflanza y aprendizaje logre ser efectivo.
Adquirir una segunda lengua, en concreto el idioma inglés, es fundamental en la
sociedad actual, pues en primera instancia brinda herramientas para la comunicacion
diaria, ademas, te permite conocer una o varias culturas, y profesionalmente, ofrece
mayores posibilidades de crecimiento, por lo que dificiimente se le puede ver un lado
negativo, sin embargo existen deficiencias tanto en la ensefianza, como en el
aprendizaje de alguna lengua que hacen que el nivel de inglés en México sea

deficiente.

El sistema educativo mexicano es escaso en diversos temas, entre ellos la ensefianza y
aprendizaje de lenguas extranjeras. Por lo que, el objetivo principal de este estudio fue,
conocer el trabajo de los docentes de inglés de una primaria del sector privado,

tomando en cuenta:

1. Laformacion profesional.
2. Certificacion en el idioma inglés.

3. La utilizacién de estrategias de ensefianza en el desarrollo de sus clases.

Para el estudio de caso se entrevistaron y realizaron observaciones en las clases de los
siete profesores de inglés de la primaria privada, utilizando un guién de entrevista
previamente formulado, asi como una guia de observacion para rescatar aspectos
especificos de las clases. Una vez analizados los resultados, se pudo encontrar que, la
mayoria de los profesores de la primaria cuentan con una formacion profesional
adecuada para impartir clases, ademas de que todos cuentan con una certificacion
especifica para la ensefianza del inglés. Asimismo, todos, en mayor o menor medida
utilizan las estrategias de ensefianza, sin embargo, sucede algo gravisimo: que, no son

conscientes de estarlas utilizando en el desarrollo de sus clases.



La primaria elegida es una institucion bilingtie, es decir, algunas materias se imparten
en el idioma inglés, por lo que el nivel, tanto de profesores, como de alumnos se puede
considerar bueno, ya que los alumnos de sexto grado realizan su primera certificacion,
pues, al ser una institucion privada, les permite tomar decisiones sobre la forma de
trabajar. Esto posibilita visualizar un panorama sobre lo que se puede llegar a alcanzar

en instituciones publicas.

En el capitulo uno, dos y tres de esta investigacion, se aborda los temas de
constructivismo, competencias y estrategias de ensefianza, respectivamente En el
capitulo cuatro se hace menciéon de la historia del inglés en México, se habla de los
indicadores y proyectos del inglés en nuestro pais y finalmente se mencionan
recomendaciones que establece la Secretaria de Educacion Puablica para la ensefianza
de lenguas. Posteriormente se expone todo el caso, los resultados, las conclusiones y
las sugerencias, ademas de los anexos que contienen las entrevistas y observaciones

de clase de cada uno de los docentes.



PRESENTACION

A la edad de trece afios comencé a estudiar inglés. Sentia emocion por aprender un
nuevo idioma, pero pasaron algunos afios antes de que yo entendiera la maravilla que
es estudiar una lengua, asi como los beneficios que esto puede traer. Aun recuerdo mis
clases, sin duda no fue sencillo, pero valié la pena. Actualmente soy estudiante del
segundo afo de francés, y continua no siendo sencillo, pero hoy soy consciente de los
procesos que realiza mi mente para poder aprender, hoy soy consciente de que un
idioma te beneficia profesionalmente y soy consciente de los conocimientos tan vastos
y la cultura tan grande que se puede obtener al introducirse en una lengua extranjera.
Fue eso, los idiomas, combinado con estudiar la licenciatura en educacion lo que dio
origen a ésta investigaciéon, teniendo la esperanza de que en algin momento la
educacién en general, asi como la ensefianza y aprendizaje de un idioma en nuestro
pais, sea real, sustancial y tangible, es decir, no un deficiente circulo vicioso del que
parece nunca se saldra. Hoy tengo la oportunidad de ensefar inglés y me doy cuenta
de la gran responsabilidad que eso conlleva, sin embargo cada dia hago mi mayor

esfuerzo para tratar de salir de aquel circulo vicioso en el estamos inmersos.

La duracién de ésta investigacion fue de mas de un afio, comenzando con la eleccion
del tema y se fue acotando para posibilitar la realizacion del mismo, posteriormente se
eligié la institucibn en donde se llevaria a cabo el trabajo y a partir de ahi fue
empaparse de la realidad, de lo que la ensefianza de una lengua implica y lo que
sucede en relacion a ella. Dando como resultado este trabajo. Primero, se desarrolla el
constructivismo, las competencias y las estrategias de ensefianza. Posteriormente, se
abordan un poco de la historia del inglés en México asi como ciertos indicadores y
proyectos que muestran el desarrollo del idioma. Finalmente, el Ultimo capitulo, el
método, explica el desarrollo del estudio de caso. Ademas de resultados, conclusiones
y sugerencias se muestran las entrevistas realizadas a los docentes, ademas de las

observaciones por escrito que se hicieron de las clases.

Una vez terminado éste proyecto, agradezco a los docentes y directivos de la primaria
por su participacion en ésta investigacion, asi como a cada una de las personas que de

alguna u otra forma contribuyeron, o me acompaifaron, en la realizacion de éste trabajo.

10



INTRODUCCION

En la actualidad el aprendizaje y dominio de una o mas lenguas es fundamental, pues
éstas son una demanda de un mundo globalizado que requiere personas con mayores
habilidades comunicativas, que ayuden a la mejora de la comunicacion y desempefio
profesional, asi es posible la transmision de informacion, conocimiento, cultura,
costumbres e ideas. Dentro del contexto social, econémico, politico e incluso cultural en
el que estamos inmersos, aprender una lengua es de vital importancia pues nos permite
ser competentes y competitivos ante los retos y problematicas que se presenten.
Incluso se obtienen beneficios cognitivos, ya que existen “una serie de procesos que el
estudiante pone en accidon cuando estudia y aprende una lengua y una cultura
extranjeras (Prieto, 1992) citado en (Guerrero, 2008), dichos procesos enunciados por

(Guerrero, 2008) son los siguientes:

1. Codificacion—decodificacion: Se trata de transformar de fénico a gréafico y

viceversa para enviar y recibir mensajes linguisticos.

2. Comparacién: ldentificar semejanzas o diferencias en palabras, sucesos, etc.

3. Clasificacion: Es determinar relaciones entre palabras, sucesos, etc.

4. Razonamiento inductivo y deductivo: Es relacionar significados de los

elementos de un grupo de palabras, sucesos u objetos a partir de una variable

predeterminada.

5. Percepcion y definicién del problema: Identificar partes de un problema para

la resolucion del mismo.

6. Relacién: Es la capacidad de establecer nexos y correspondencias entre

diferentes palabras, sucesos, objetos.
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7. Analisis—sintesis: Es separar todo en partes y volver a componerlo conforme a

las partes del mismo.

8. Transformacién: Es la capacidad de establecer relaciones entre palabras,

sucesos, objetos conocidas y desconocidas para crear nuevos resultados.

9. Relacién de causa—efecto: Es la capacidad de interpretar y predecir posibles

soluciones ante situaciones, sucesos o eventos.

10.Toma de decisiones: Es la capacidad de seleccionar la mejor y mas adecuada

solucion a un problema.

11. Pensamiento critico: Se trata de definir un punto de vista personal.

Cémo se menciona, no solo se obtienen beneficios personales o profesionales al
estudiar alguna lengua extranjera, sino que también es posible mejorar la cognicion,
llevandolo a cabo a través de la practica de cada una de las habilidades, es decir, la
lectura, la escritura, el habla y el escuchar. “Los estudiantes de lenguas extranjeras se
enfrentan a la tarea de comunicarse en otra lengua a partir de sus estrategias de
aprendizaje y de comunicacién desarrolladas en su propia lengua materna. Esto hace
que, de manera consciente 0 no, revisen y reestructuren sus técnicas para escuchar,
hablar, leer y escribir. Lo anterior no sé6lo como macro fendémenos linguistico-cognitivos,
sino también en las particularidades que cada competencia conlleva. Dicho de otra
manera, una persona que aprende una lengua extranjera también se re-educa
linguisticamente en su propia lengua materna” (Guerrero, 2008). Aprender una lengua
es un estudio muy completo con multiples beneficios, tanto para quien lo ensefianza,
como para quien lo aprende. La comunicacion y el lenguaje son parte fundamental de la

vida cotidiana que es necesarios desarrollar.
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El idioma mas hablado en el mundo es el chino, con 1200 millones de personas, en
segundo lugar esta el espafiol, con 329 millones de hablantes, y en tercer puesto se
encuentra el inglés, con 328 millones de personas. (My Oxford English, 2013). En
México el inglés es la lengua extranjera mas popular y por lo tanto la que mas se
ensefia en las escuelas. Sin embrago, el (Instituto Francés de América Latina, 2010)
indica que el francés es la segunda lengua extranjera mas hablada en el pais, teniendo
entre 200 mil y 250 mil hablantes. Por otro lado, se encuentran las lenguas originarias o
lenguas indigenas. En el Estado de México, existen 376,830 personas mayores de 5
aflos que hablan alguna lengua indigena, lo que representa 2% de la poblacion de la
entidad. Las lenguas indigenas mas habladas son: el mazahua con 116, 240 mil
hablantes, el otomi con 97,820 mil hablantes, el nahuatl con 61,670 hablantes y las
lenguas mixtecas con 25, 489 hablantes. (INEGI, 2010).

El idioma inglés esta presente y es importante en la vida diaria, pues de acuerdo a (The
British Council UK, 2010) 2 de cada 3 de los cientificos del mundo leen en inglés, tres
cuartas partes de la correspondencia del mundo se encuentra en inglés, 80% de la
informacion almacenada electronicamente se encuentra en inglés, 36% de los 200
millones de usuarios de Internet se comunican en inglés. Por lo que, varios sistemas
educativos del mundo han introducido el aprendizaje obligatorio de lenguas extranjeras.
Por ejemplo, en Noruega, que segun (Education First, 2013) tiene una calificacion en
inglés de 64.32, siendo el pais niumero 5 de 63 paises, ademas de la lengua materna se
ensefa el idioma inglés a lo largo de los 10 afios de la educacion obligatoria esto es
desde los 6 afios de edad, e incluso, en los grados 8, 9 y 10, se ofrecen adicionalmente
el aleman o el francés. (The Royal Ministry of Education Research and Church, 1999)
citado en (SEP, 2006). Es por eso que es importante comenzar con la ensefianza del
inglés a temprana edad y darle continuidad durante todos los afios siguientes de la

educaciéon formal, de ser posible hasta el nivel superior.
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De acuerdo con el ranking mundial de (Education First, 2013) en una escala del 1 al
100, México tiene una calificacion de 49.83 lo que significa un nivel de inglés bajo.
Siendo el nimero 39 de 63 paises. En primer lugar se encuentra Dinamarca con 69.30
puntos y en ultimo lugar es Irak con 38.02 puntos. México es el nimero 6 de 14 paises
de América Latina, el numero 1 es Argentina con 59.02 puntos y el numero 14 es El
Salvador con 43.45 puntos. Por otro lado, el Estado de México tiene una calificacion de
49.87, quedando en el lugar numero 5. El primero es Baja California con 51.17 y el
altimo con 44.66 puntos es Oaxaca. Dentro del ranking también se menciona que los
adultos que viven en la Ciudad de México tienen el mejor nivel de inglés del pais,
aunque solo ligeramente por arriba del promedio nacional. Las mujeres en México
tienen mejor nivel de inglés que los hombres. Los adultos jovenes en México entre 25y
34 afos de edad, aunque no tienen un alto dominio de inglés, hablan mejor que los

recién graduados y adultos mayores.

En nuestro pais la ensefianza del inglés es obligatoria, la Ley General de Educacion del
Estado de México, en el articulo 17 fraccion IV establece que es necesario “Promover
la ensefianza del inglés u otra lengua extranjera acorde a las necesidades sociales,
culturales y econdmicas de los mexiquenses.” (Legislatura del Estado de México, 2014).
Sin embargo parece que sigue sin darle la importancia que requiere la ensefianza de un
idioma a pesar de los beneficios tan claros e importantes que ofrece. Una deficiencia
fundamental que tiene la ensefianza de lenguas es que generalmente, cualquier
persona puede comenzar a impartir clases del idioma, pues Unicamente requiere de un
curso e incluso cuentan con alguna certificacion en el idioma o es posible que sean
hablantes nativos, sin embargo; esto no garantiza que sean capaces de ensefar, de
transmitir conocimiento a los alumnos y de que cuenten con las habilidades

pedagogicas necesarias para ejercer la profesion.

Entre las causas citadas para explicar los resultados limitados obtenidos en la

enseflanza de lenguas adicionales y en particular del inglés, se encuentran
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fundamentalmente dos: 1) Los niveles de dominio de la lengua por los profesores y la
falta de referenciales para medir los niveles minimos que debian alcanzar los alumnos.
Es decir, que las competencias de lengua de los alumnos y docentes, no estan regidas
aun por un estandar minimo. 2) Las practicas de ensefianza del inglés en las aulas,
siguieron siendo las mismas. (SEP, 2006) citado en (Pérez Lépez, Emilsson, & Bellaton,
2012). Esto quiere decir que, es necesario subir el nivel de inglés de los profesores,
establecer un estandar global que alumnos y docentes deban alcanzar, asi como

mejorar el proceso de ensefianza y aprendizaje.

A pesar de las acciones instrumentadas para impulsar la ensefianza de una segunda
lengua, existen dificultades que son resultado de la falta de un perfil docente apropiado.
Como docentes, no deben limitarse a transmitir conocimiento. Necesitan usar las
estrategias, herramientas, habilidades, conocimientos, destrezas correctas para
fomentar el aprendizaje en los alumnos. Pues, en muchos casos se encuentra que los
alumnos Unicamente lograron memorizar vocabulario aislado pero no consiguen
relacionarlo con la vida cotidiana. (SEP, 2010) citado en (Fierro Lopez, Martinez
Lobatos, & Cordero Arroyo, 2014).

Entonces, es necesario que los profesores cuenten con: 1) la competencia linguistica
en inglés, 2) conocimientos sobre el desarrollo del nifio y el adolescente, asi como 3)
conocimientos sobre la ensefianza-aprendizaje de una lengua extranjera. “Ser
profesional va mas alld& de conocer una actividad especifica y realizarla
repetitivamente”. (Fierro Lopez, Martinez Lobatos, & Cordero Arroyo, 2014). Se requiere
de ser consciente de lo que se estd trabajando y saber cuales son los objetivos

especificos que se pretenden alcanzar dentro de la ensefianza de lenguas.

Por lo tanto, lo que se espera con esta investigacion es contribuir al campo de la
ensefianza de lenguas extranjeras, especificamente en el tema de las estrategias de
ensefianza, ya que, los principales responsables de crear un ambiente adecuado en el

aula son los docentes, acercando a los alumnos al idioma, haciendo que su experiencia
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con una lengua extranjera sea positiva y les posibilite el continuar estudiando. No se
requiere Unicamente que los docentes sepan inglés; es necesaria una formacién
profesional adecuada para la ensefianza, asi como contar con una certificacion en el
idioma, ademas de conocer e implementar las estrategias de ensefianza que mejor se

adecuen al nivel y tipo de personas con las que se trabaja.
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CAPITULO 1 CONSTRUCTIVISMO

Se sabe que el constructivismo es una corriente pedagogica surgida en el siglo XX que
supone una concepcion reformista y transformadora a los tradicionales enfoques sobre
la ensefianza. “El objetivo fundamental del constructivismo es que el alumno tenga un
conocimiento relevante, duradero y significativo”. (Roman Prieto, 2007). Ahora bien, el
constructivismo pedagogico explica el aprendizaje como un proceso de construccion de
conocimientos y enfatiza la existencia de procesos activos de auto estructuracion y
reconstruccion de saberes. Considera que el conocimiento humano es procesado y
construido activamente por el individuo, de alli que todo aprendizaje es una
construccion interior en la que cada estudiante modifica su estructura mental y alcanza

un mayor nivel de complejidad. (Delmastro, 2005).

El constructivismo propone que el individuo es un ser activo en el proceso de
adquisicion de conocimiento, es decir, €l mismo lo va construyendo. Indica que el
conocimiento no es una copia de la realidad, sino una construccién del ser humano y
depende de la representacion inicial que se tenga de la nueva informacion y de la
actividad externa o interna que se desarrolle al respecto. Entonces, el aprendizaje
depende del nivel de desarrollo cognitivo de la persona, por lo tanto, desde el punto de
vista del constructivismo, la ensefianza debe plantearse como un conjunto de acciones

dirigidas a favorecer dicho proceso constructivo. (Carretero, 1993).

Los constructivistas creen que cuando se aprende algo no se parte de cero, sino que se
construye el nuevo conocimiento a partir de lo que ya se sabe. Pues no es posible
adquirirlo de la nada sin un bagaje previo. Para un alumno son importantes los
conocimientos precedentes, es necesario que el profesor considere al alumno como el
centro de su actividad de ensefianza. (Maqueo, 2005). Se trata de que los alumnos a
través de lo que ya saben y con la guia del maestro elaboren diversas hipétesis y las
interpreten en lugar de aprenderlo de manera superficial u obligatoria, de ésta manera

la adquisicion del conocimiento sera real y duradera.
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Al hablar de la construccion del conocimiento es primordial comenzar con la
comunicacion, ya que ésta es la base central de la ensefianza. La verdadera
comunicacién requiere significado, es decir, es necesario relacionarla con algo que se
conoce para que el entendimiento sea efectivo. “Por tanto los elementos del lenguaje,
los simbolos que etiquetan la experiencia, deben estar asociados con grupos completos
de experiencia. Solo asi es posible la comunicacion, pues la experiencia aislada se
sitla en una conciencia individual y, estrictamente hablando, es incomunicable” (Sapir,
1972) citado en (Vygotsky, 1995, pag. 53). De ahi la idea de que el conocimiento se
construye, pues es un proceso que requiere desarrollo cognitivo e intelectual, dicho

proceso surge con los afios y con la experiencia.

La comunicacion pensada o racional, como la llama Vygotsky, nos conduce al concepto
de lenguaje, pues es a través de éste como se da la comunicacion en las aulas. “La
comunicacién racional e intencional de experiencia y pensamiento requiere un sistema
mediador, cuyo prototipo es el habla humana, nacida de la necesidad de comunicacion
en el trabajo” (Vygotsky, 1995, pag. 53). Entonces, el lenguaje puede ser entendido
como “Un método exclusivamente humano y no instintivo de comunicar ideas,
emociones y deseos por medio de un sistema de simbolos producidos de manera
deliberada”. (Sapir, 1966). El desarrollo del lenguaje se da exclusivamente gracias a la
convivencia social y la experiencia de los seres humanos. Por tanto, “El mundo de
nuestras experiencias necesita ser simplificado y generalizado enormemente para que
sea posible llevar a cabo un inventario simbdlico de nuestras experiencias de cosas y
relaciones; y ese inventario es indispensable si queremos comunicar ideas.” (Sapir,
1966).

El desarrollo del lenguaje en los nifios es de la siguiente manera: “Cuando el nifio
aprende una palabra nueva, el desarrollo verbal apenas acaba de empezar; al principio,
la palabra es una generalizacién de tipo mas primitivo; conforme se desarrolla el
intelecto del nifio, es remplazada por generalizaciones de un tipo cada vez mas
elevado. El desarrollo de conceptos o significados de palabras, presupone el desarrollo
de muchas funciones intelectuales que no pueden ser dominados mediante el mero

aprendizaje inicial” (Vygotsky, 1995, péag. 155). Es importante recalcar que el
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pensamiento del nifio y del adulto coincide en lo que hablan, pero no en el significado,
es ahi en donde el docente debera aplicar sus conocimientos para que ambos, tanto
alumnos como docentes, entiendan el significado de los conceptos que se hablan en el

aula.

Vygotsky plantea un modelo de aprendizaje sociocultural, a través del cual sostiene,
que ambos procesos: desarrollo y aprendizaje, interactian entre si considerando el
aprendizaje como un factor del desarrollo. Ademas, la adquisicion de aprendizajes se
explica como formas de socializacion pues concibe al hombre como una construccion
social mas que biologica. La teoria socio-constructivista de Vygotsky sefiala que para
gue una persona adquiera un conocimiento, es necesario tener en cuenta dos aspectos:
el nivel de conocimientos de la persona y su mundo social que lo rodea, porque desde
el dia en que nace, esta persona aprende y crece en relacién con otros. Los nifios
llegan a aprender los significados, las conductas y las técnicas que son culturalmente
apropiados. No es posible entender el desarrollo de un nifio si no se conoce la cultura
donde vive. (Ackermann, 2004) citado en (Wade, 2009). Para Vygotsky, por lo tanto, la
educacion no se reduce a la adquisicion de un conjunto de informaciones, sino que
constituye una de las fuentes del desarrollo, y la educacion misma se define como el
desarrollo artificial del nifio. La esencia de la educacién consistiria, por consiguiente, en
garantizar el desarrollo proporcionando al nifio instrumentos, técnicas interiores y

operaciones intelectuales. (lvic, 1994).

Por otro lado, el constructivismo psicogenético o cognitivo de Piaget concibe la
adquisiciéon del conocimiento como un proceso continuo de autoconstruccion, en el que
la evolucién de las estructuras cognitivas del individuo se produce en etapas o estadios
sucesivos como resultado de la capacidad adaptativa del individuo en interaccion con el
medio. (Delmastro, 2005). Para Piaget la educacion tiene como finalidad favorecer el
crecimiento intelectual, afectivo y social del nifio, pero teniendo en cuenta que ese
crecimiento es el resultado de procesos evolutivos naturales, para Piaget el individuo al
nacer es un ser biolégico. (Linares, 2009). Piaget menciona que, “El conocimiento es
construido por el nifio a través de la interaccion de sus estructuras mentales con el

ambiente” (Labinowicz, 1998). Dicha construccion se realiza con los esquemas que ya
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posee el individuo, es decir, con lo que construyd en su relacién con el medio que le
rodea. Un esquema es una representacion de una situacion concreta o de un concepto
que permite manejarlos internamente y enfrentarse a situaciones iguales o parecidas a
la realidad. La interaccion con la realidad hara que los esquemas del individuo vayan
cambiando, pues al obtener mayor experiencia se utilizan herramientas mas complejas

y especializadas.

Piaget divide las etapas del desarrollo por los que pasa un ser humano desde la
infancia hasta la adolescencia. (Labinowicz, 1998) Describe dichas etapas entendiendo
gue es importante saber que un periodo posee limites de edad precisos pero pueden
variar, las adquisiciones cognitivas de cada periodo no son aislados, mas bien tienen
una estrecha relacién. Ademas tiene una etapa inicial de preparacion y otra final donde

culmina. (Labinowicz, 1998) Resume los periodos que Piaget de la siguiente manera:

PERIODO EDADES CARATERISTICAS
Periodos Sensomotriz | Nacimiento | Coordinacion de
preparatorios, a los 2| movimientos fisicos,
pre l6gicos afos. pre representacional y
pre verbal.
Preoperatorio | De 2 a 7 | Habilidad para
afnos. representarse la acciéon
mediante el
pensamiento y el
lenguaje; pre logico.
Periodos Operaciones |De 7 a 11 | Pensamiento  Logico,
avanzados, | concretas afos. pero limtado a la
pensamiento realidad fisica.
l6gico.
Operaciones | De 11 a 15 | Pensamiento l6gico,
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formales anos. abstracto e ilimitado.

Todos los niflos pasan por las cuatro etapas en el mismo orden, no es posible omitir
ninguna de ellas. A medida que el nifio pasa por las etapas puede organizar el
conocimiento de una mejor forma. (Linares, 2009). Una vez que el nifio entra en una
nueva etapa no retrocede a una forma anterior de razonamiento ni de funcionamiento.
El nifio no es un adulto miniatura, pues tiene procesos cognitivos limitados, entonces el
significado del lenguaje sera diferente en ambos. Por lo tanto la principal tarea del
educador es conocer a sus alumnos, a lo que (Piaget, 1999) dice: “Pero aunque uno
sea educador hasta la médula, también tiene que conocer, no sélo las materias que
ensefia, sino también al propio nifio o adolescente al que se dirige: en sintesis, el
alumno como ser vivo que reacciona, se transforma y desarrolla mentalmente segun las

leyes tan complejas como las de su organismo fisico”.

(Severo, 2012) Expone algunas ideas generales que tiene Piaget sobre el aprendizaje,

éstas son:

1. Los objetivos pedagogicos deben, ademas de estar centrados en el nifio, partir de las

actividades del alumno.

2. Los contenidos, no se conciben como fines, sino como instrumentos al servicio del

desarrollo evolutivo natural.

3. El aprendizaje es un proceso constructivo interno.

4. El aprendizaje depende del nivel de desarrollo del sujeto.
5. El aprendizaje es un proceso de reorganizacion cognitiva.
6. La interaccion social favorece el aprendizaje.

7. La experiencia fisica supone una toma de conciencia de la realidad que facilita la

solucion de problemas e impulsa el aprendizaje.
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8. Las experiencias de aprendizaje deben estructurarse de manera que se privilegie la
cooperacion, la colaboracion y el intercambio de puntos de vista en la busqueda

conjunta del conocimiento.

Entonces, la construccion del conocimiento se realiza en conjunto, pues, “Es necesario
comprender que la construcciéon del conocimiento se hace en colaboracién, preguntado,
respondiendo, pidiendo y dando ayuda, asi como, reconociendo que las dudas pueden
compartirse y que todo el conocimiento puede ser perfeccionado. Ademés de darse
cuenta que los logros en la construccion del conocimientos se debe al propio esfuerzo”.
(Mauri, s/f) citado en (Maqueo, 2005, pag. 75). La construccién de aprendizaje es
individual y produce resultados visibles en desempefios individuales, pero el proceso
ocurre naturalmente y se estimula en la interacciébn con otros y en la produccion en
colaboraciéon con otros. Los otros son parte fundamental del medio en que se
desenvuelve quien aprende y, por ende, de su aprendizaje permanente. “El aprendizaje
ocurre permanentemente en las personas en sus medios de socializacion y no es un

fendmeno exclusivo de la escuela y de las aulas” (Ordoéfiez, 2004).

Tanto el alumno como el profesor son elementos importantes en el proceso de
construccion del conocimiento. Cada uno desempefia su papel, sin embargo el profesor
es responsable de la motivacion que puede tener el alumno por aprender, asi como del
ambiente que se genera para el aprendizaje. Para un profesor es indispensable conocer
como es que sus alumnos piensan y pueden construir su aprendizaje. EIl papel de la
escuela y del profesor es fundamental, pues ayudaran al nifio a reorganizar la
informacion nueva y la antigua creando conocimiento con la ayuda de la socializacion.
No obstante el profesor deberd asegurarse de que el alumno realmente esta
construyendo conocimiento, que esta haciendo un progreso, pues finalmente de eso se
trata, sin socializacion no existe el conocimiento. Tomando en cuenta los estadios o
periodos que Piaget propone, el desarrollo intelectual de los nifios irA mejorando
gradualmente, pues es un proceso natural por el que pasara la mente del nifio. Por lo

tanto el docente tiene la obligacién de conocer en que estadio o periodo se encuentran
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sus alumnos, esto con la finalidad de aportar los conocimientos indicados para que la

adquisiciéon de los mismos sea, de alguna manera, mas sencillo.

1.1Constructivismo y Segunda Lengua

La lengua es definida como “Un sistema de elementos fonéticos y morfolégicos que se
rige por unas reglas. La lengua se adquiere, dependiendo de las condiciones humanas,
politicas, étnicas, religiosas y geograficas que han dado lugar a las diversas culturas y a
los diversos pueblos que han ocupado los distintos espacios simbdlicos y rituales de la
extension ideoldgica y linguistica del mundo” (Daza, 2005). La lengua (materna) permite
el desarrollo de la cultura y nos define como individuos y habitantes de un pais, no

obstante, es posible aprender y hablar con fluidez una o mas lenguas.

El aprendizaje de una segunda lengua es visto como un proceso constructivista, ya que
se plantea que “el estudiante construye su lenguaje sobre la base de experiencias
anteriores, la elaboracion y procesamiento de nuevas experiencias proporcionadas por
la exposicion a la lengua, la interaccién con sus pares y el andamiaje organizado por el
profesor”. Por lo tanto, una educacion contemporanea de base constructivista debe
partir necesariamente de una vision no transmisora del conocimiento, que esté ligada a
los intereses de los alumnos y que tome en cuenta estrategias y estilos de aprendizaje.
(Delmastro, 2008).

El constructivismo pedagdgico y las tendencias actuales en la ensefianza de lenguas
extranjeras otorgan importancia a la busqueda de estrategias promotoras de la
metacognicion, teniendo el objetivo de maximizar el potencial cognitivo de los
estudiantes y proporcionar herramientas para el control de sus propios procesos de
aprendizaje. Metacognicion se define como “una actividad consciente de pensamiento
de alto nivel, que permite indagar y reflexionar sobre la forma como la persona aprende
y controla sus propias estrategias y procesos de aprendizaje, con el objeto de

modificarlos y/o mejorarlos” (Delmastro, 2010).
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Para que un alumno pueda aprender una lengua extranjera es necesario que se lleve a
cabo un proceso completamente constructivista. Aprender un idioma no se trata de
obtener informacion abstracta, mas bien, el objetivo es poder usarlo, comunicarse,
entenderlo. La interaccion dentro del aula es vital para que dicho proceso de
construccion de conocimiento pueda llevarse a cabo. Ademés es fundamental que el
docente conozca el nivel en el que se encuentran los alumnos, partiendo de ahi y poder
continuar con el aprendizaje. “En el caso del aprendizaje de una lengua extranjera, la
puesta en marcha de un modelo pedagdgico de perfil constructivista requiere planificar
y desarrollar un nuevo entorno did4ctico lo suficientemente flexible, eficaz y a su vez,
motivador para proporcionar a los estudiantes un bagaje lingiistico con el que puedan
dominar la complejidad conceptual del idioma y mas tarde transferir todo ese

conocimiento a nuevas situaciones reales” (Plo Alastru & Alvarez Alvarez, 2007).

De manera general, el trabajo que aporta el docente durante la ensefianza de lengua

extranjera contemplaria: (Delmastro, 2010).

Desarrollar contextos apropiados para la comprension y expresion oral y escrita.

N

Detectar los obstaculos para el aprendizaje de la lengua extranjera y ayudar al
estudiante a superarlos.

Inducir la manifestacion de intereses y necesidades de los alumnos.

Activar las experiencias y conocimientos previos.

Identificar los aspectos positivos y logros del estudiante para reforzarlos.

Modelar actividades y estrategias de acuerdo con las destrezas involucradas.
Orientar el reencuadre de estrategias en alumnos que lo necesiten.

Tomar provecho de los diferentes tipos de inteligencias y estilos de aprendizaje.

© © N o 0 b~ W

Estimular la intervencioén de los estudiantes menos aventajados.
10.Regular y aprovechar la intervencion de los estudiantes mas capacitados.
11.Reforzar positivamente la actuacion de los alumnos.

12.Orientar el trabajo colaborativo, la interaccion y la discusion grupal.
13.Orientar actividades de autoevaluacién y coevaluacion.

14.Orientar la autoreflexion metacognitiva y estratégica.
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15. Facilitar la aplicacion de la informacion a nuevas situaciones y contextos.

El docente necesita siempre estar al tanto del aprendizaje de sus alumnos, conocerlos y
asegurarse de que realmente se esta construyendo el conocimiento. Es un trabajo
mutuo, constante y progresivo. Y claro que tendra que estar al pendiente de la teoria o
teorias en las que se basa en constructivismo para poder desarrollarlo en su practica

cotidiana.
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CAPITULO 2 COMPETENCIAS
2.1 Definicién de Competencia

La educacion ha pasado por diversos cambios a lo largo de la historia, buscando el
progreso y tratando siempre, de responder a las necesidades que demande la
sociedad. En la actualidad, el modelo educativo est4 basado en competencias, lo que
permite desarrollar tanto en docentes como en alumnos las habilidades y destrezas que
son requeridas para afrontar y resolver las diversas probleméaticas que se presenten en

la sociedad.

“‘La palabra competencia proviene del latin competere, que significa aspirar, ir al
encuentro de, buscar o pretender algo al mismo tiempo que otros. De ahi se deriva el
verbo competer, que indica pertenecer, incumbir o estar investido de autoridad. El
adjetivo competente, se aplica especialmente a quien se desenvuelve con eficacia en

un determinado dominio de la actividad humana” (de Chile, 2015).

Las competencias abarcan diversos campos, como el psicolégico, el sociolingtiistico, el
laboral, el filoséfico y el educativo. Es un concepto que se ha ido desarrollado a lo largo
de los afios. Dentro del ambito psicoldgico la palabra competencia significa adecuacion,
habilidad, capacidad y destreza. (White, 1960) citado en (Frade Rubio, 2012, pag. 36).
Por otro lado se menciona que la competencia emerge de la necesidad que tienen los
seres humanos para innovar lo que les rodea. Entonces, psicélogos educativos
norteamericanos comenzaron a relacionar las competencias con capacidades cognitivo-
conductuales que posee una persona. (Bruner, 1966) citado en (Frade Rubio, 2012,
pag. 36). En el campo sociolinglistico, (Chomsky, 1980) citado en (Frade Rubio, 2012,
pag. 37) explica que el lenguaje es innato a las personas y se nace con competencias
especificas para hablar. De igual manera se hablé de la adquisicion de la competencia
comunicativa, que surge por la experiencia social. (Hymes, 1974) citado en (Frade
Rubio, 2012, pag. 37). Por otro lado sefialé que la competencia es comunicativa pero
también interactiva, ya que existe un intercambio constante entre oyente y hablante.
(Habermas, 1989) citado en (Frade Rubio, 2012, pag. 37). También se cred el término

gestion laboral por competencias para contratar personal por lo que sabe hacer y no
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solo por el titulo que haya obtenido. (Gagné, 2004) citado en (Frade Rubio, 2012, péag.
37). Por otro lado la filosofia ve a las competencias como capacidades para organizar el
conocimiento, crear y reflexionar sobre el mismo, pensar con los otros. Se ven a las

competencias como constructos epistemoldgicos que llevan a actuar al sujeto.

Sin embargo, dentro del ambito educativo, las competencias se instauraron a partir de
1990 durante la Cumbre de la Infancia, donde la ONU exhortd6 a los gobiernos a
desarrollar las competencias en los nifios. Posteriormente en el afio de 1993 frente a la
crisis que se observa en el siglo XXI donde el conocimiento es difuso y complejo, se
establece entonces que la educacion se modifique, disefiando planes y programas por
competencias a partir de que ya no solo es transmitir conocimientos, si no aprender a
aprender, asi como ensefiar a los alumnos a desempefiarse en la vida para resolver

problemas de la sociedad. (Frade Rubio, 2012, pag. 38).

Una competencia, segun la UNESCO, es “el conjunto de comportamientos socio
afectivos y habilidades cognoscitivas, psicolégicas, sensoriales y motoras que permitan
llevar a cabo adecuadamente un desempefio, una funcion, una actividad o una tarea”.
(Argudin, 2005) citado en (Frade Rubio, 2012, pag. 39). La Organizacién para la
Cooperacion y el Desarrollo (OCDE, 2005) establecié que las competencias son la
capacidad de responder a demandas complejas, utilizando y movilizando los recursos
psicosociales en un contexto particular. La (SEP, 2012) Dice que una competencia “es
la posibilidad de movilizar e integrar diversos saberes y recursos cognitivos cuando se
enfrenta una situacion-problema inédita, para lo cual la persona requiere mostrar la
capacidad de resolver problemas complejos y abiertos, en distintos escenarios y

momentos”

(Argudin, 2005) Explica que las principales tareas de la educacion estan ligadas, por

medio de las competencias a cuatro funciones primordiales que son:

1. Funcion de la investigacion: Se refiere una generacibn con nuevos
conocimientos.

2. Funcidon de la educacion: Es capacitacion de personas altamente calificadas.
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3. Funcién social: Se trata de poder proporcionar servicios de acuerdo a las
necesidades de la sociedad.

4. Funcién ética: Implica poder hacer una critica social.

A su vez, (Tobon 2006), citado en (Argudin, 2005) hablan de tres elementos esenciales

en las competencias:

1. Complejidad: Las competencias se abordan de manera integral pues se
articulan actitudes, valores, conocimientos factuales, conceptos, teorias,
habilidades cognitivas, y habilidades procedimentales y técnicas.

2. ldoneidad: Es tener en cuenta indicadores de desempefio para determinar la
calidad con la que se realiza alguna actividad o se resuelve un problema.

3. Responsabilidad: Es indispensable para una persona competente ser

responsable consigo mismo y con su entorno.

2.2 Competencias Docentes.

No obstante, las competencias no estan dirigidas Unicamente para los alumnos, es
necesario que los docentes también cuenten con ciertas competencias para ejercer su
profesidbn con mejores resultados. (Escolano Benito 1996), citado en (Mufioz, 2011)

habla de la profesion docente, que se define en torno a tres papeles basicos, que son:

1. Papel técnico: Que permite identificar a los docentes como expertos habilitados
para guiar el aprendizaje de los alumnos conforme a determinadas reglas
metodicas.

2. Aspectos éticos y socializadores de la profesion: El docente es un agente de
primer orden en el proceso de socializacion.

3. Satisfaccion de las necesidades de autorrealizacion de los individuos en
formacion y de sus demandas de bienestar, pues se esta tratando con seres

humanos.

“El profesor debe ser un conocedor de su materia, pero ademas ha de aprender a ser

un experto gestor de informacion sobre la misma, un buen administrador de los medios
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a su alcance, y desde esta orientacion, dinamizar el aprendizaje de sus alumnos”.
(Muiioz, 2011, pag. 5). Entonces, dentro de la formacion de los docentes también se
encuentran las competencias, que se entienden como: “Las competencias que formulan
las cualidades individuales, de caracter ético, académico, profesional y social que debe

reunir el docente, y consecuentemente definen su perfil”. (SEP, 2008).

También (Perrenoud, 2004) establece que una competencia es “La capacidad de
movilizar varios recursos cognitivos para hacer frente a un tipo de situaciones. El
ejercicio de la competencia pasa por operaciones mentales complejas, sostenidas por
esquemas de pensamiento los cuales permiten determinar y realizar una accién”.

Perrenoud propone diez competencias profesionales docentes, que son:

1. Organizar y animar situaciones de aprendizaje: Donde es necesario, conocer a
través de una disciplina determinada los contenidos que hay que ensefiar y su
traduccion en objetivos de aprendizaje. Es trabajar a partir de las representaciones
de los alumnos, trabajar a partir de los errores y los obstaculos en el aprendizaje.
Asi como, construir y planificar dispositivos y secuencias didacticas. Ademas de
implicar a los alumnos en actividades de investigacion, en proyectos de

conocimiento.

2. Gestionar la progresion de los aprendizajes: Se trata de, concebir y hacer frente
a situaciones problema ajustadas al nivel y a las posibilidades de los alumnos.
Adquirir una vision longitudinal de los objetivos de la ensefianza. Establecer vinculos
con las teorias que sostienen las actividades de aprendizaje. Observar y evaluar a
los alumnos en situaciones de aprendizaje, segun un enfoque formativo y establecer

controles periédicos de competencias y tomar decisiones de progresion.

3. Elaborar y hacer evolucionar dispositivos de diferenciacion: Esto con el objetivo
de hacer frente a la heterogeneidad en el mismo grupo-clase. Extender la gestion
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del aula a un espacio mas amplio. Practicar un apoyo integrado, trabajar con los
alumnos con grandes dificultades. También, desarrollar la cooperacion entre los

mismos Yy ciertas formas simples de ensefianza mutua.

Implicar a los alumnos en sus aprendizajes y en su trabajo: Para asi fomentar el
deseo de aprender, explicitar la relacion con el conocimiento, el sentido del trabajo
escolar y desarrollar la capacidad de auto evaluacion en el nifio. Instituir y hacer
funcionar un consejo de alumnos y negociar con ellos varios tipos de reglas y de

acuerdos. Ofrecer actividades de formacion opcionales.

Trabajar en equipo: Elaborar un proyecto de equipo, de representaciones
comunes. Impulsar un grupo de trabajo, dirigir reuniones. Formar y renovar un
equipo pedagogico. Afrontar y analizar conjuntamente situaciones complejas,
practicas y problemas profesionales. Hacer frente a crisis o conflictos entre

personas.

Participar en la gestién de la escuela: Elaborar, negociar un proyecto institucional.
Administrar los recursos de la escuela. Coordinar, fomentar una escuela con todos
los componentes. Organizar y hacer evolucionar, en la misma escuela, la

participacion de los alumnos.

Informar e implicar a los padres: Favorecer reuniones informativas y de debate.
Dirigir las reuniones. Implicar a los padres en la valorizacién de la construccion de

los conocimientos.
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8. Utilizar las nuevas tecnologias: Utilizar los programas de edicion de documentos.
Explotar los potenciales didacticos de programas en relacién con los objetivos de los
dominios de ensefianza. Comunicar a distancia a través de la telematica. Utilizar los

instrumentos multimedia en su ensefianza.

9. Afrontar los deberes y los dilemas éticos de la profesion: Prevenir la violencia
en la escuela o la ciudad. Luchar contra los prejuicios y las discriminaciones
sexuales, étnicas y sociales. Participar en la creacion de reglas de vida comudn
referentes a la disciplina en la escuela, las sanciones, la apreciacion de la conducta.
Analizar la relacion pedagogica, la autoridad, la comunicacion en clase. Desarrollar

el sentido de la responsabilidad, la solidaridad, el sentimiento de justicia.

10.Organizar la propia formacion continua: Saber explicitar sus practicas. Establecer
un control de competencias y un programa- personal de formacion continua propios.
Negociar un proyecto de formacién comun con los compafieros. Implicarse en las
tareas a nivel general de la ensefianza o del sistema educativo. Aceptar y participar

en la formacién de los comparieros.

“El maestro de lengua se ve como un ser activo, creativo, conocedor de cada uno de
sus alumnos, guia, amigo complice... Un profesor capaz de sentir las inquietudes de un
grupo de estudiantes, comprenderlos y animarlos a resolver problemas, a pensar, a
aprender a aprender a ser imaginativos. El profesor debe involucrar a los alumnos en la

investigacion “ (Maqueo, 2005, pag. 81).

Dentro de la ensefianza de lenguas el (Marco Comun Europeo de Referencia para las
Lenguas , 2002) un estandar europeo, utilizado en diversos paises, que sirve para
medir el nivel de comprension y expresion oral y escrita en una lengua, establece que

es necesario para los profesores:

e Respetar las orientaciones oficiales, que utilicen manuales y materiales didacticos.
Entendiendo orientacién como las formas de desarrollar las diferentes habilidades y

su utilidad.
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Elaborar y llevar a cabo pruebas y que preparen a los alumnos para los examenes

en las cuatro areas basicas.

e Tomar decisiones en todo momento respecto a las actividades (estrategias de
ensefianza) en el aula, que pueden preparar de antemano en forma de esbozo, pero
gue deben adaptar con flexibilidad en funcion de las respuestas de los alumnos.

e De ellos se espera que realicen un seguimiento del progreso de los alumnos y que

encuentren el modo de que los alumnos reconozcan, analicen y superen sus

problemas de aprendizaje, y puedan desarrollar sus capacidades individuales a la
hora de aprender.

e Es necesario que los profesores comprendan los procesos de aprendizaje.

Como docentes de inglés, ademas de tener una certificacién en el idioma, es necesario
tener una formacion profesional, es decir, aquellos conocimientos, habilidades y
destrezas que les permitan desarrollarse como expertos en la docencia a través de

alguna profesion enfocada a la ensefianza.

En el Estado de México existen 46 instituciones que ofertan la licenciatura en
Pedagogia, 11 instituciones que ofertan la licenciatura en Ciencias de la Educacioén, asi
como 1 institucién con la licenciatura en docencia de idiomas, 3 instituciones con la
licenciatura en Ensefianza del Inglés, y otras 3 instituciones con la licenciatura en
Educacion. (ANUIES, 2013). Desafortunadamente no son vastas las instituciones que
oferten alguna licenciatura referente a la ensefianza del inglés o de idiomas, sin
embargo son mas aquellas en donde se puede estudiar pedagogia. No obstante, la
persona que se inserte en el campo de la ensefianza del inglés deberd contar con
alguna de las licenciaturas antes mencionadas, esto con el fin de que el proceso de
ensefianza-aprendizaje sea efectivo, desarrollando las competencias docentes a través

de las estrategias de ensefianza con base en su formacién pedagadgica.
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CAPITULO 3 ESTRATEGIAS DE ENSENANZA
3.1 Definicién de Estrategias de Ensefianza

Antes de iniciar con el tema de estrategias de ensefianza es necesario conocer lo que
es la didactica. Etimologicamente, el término Didactica procede del griego: didaktiké,
que significa ensefiar, instruir o exponer con claridad. Se puede definir como “La parte
de la pedagogia que se interesa por el saber, se dedicada a la formacion dentro de un
contexto determinado por medio de la adquisicion de conocimientos teoricos Yy
practicos, que sirvan para la investigacién, formacion y desarrollo integral del
estudiante”. (Carvajal, 2015). El docente hace uso de la did4ctica para lograr que los
alumnos adquieran el conocimiento. “La didactica es lo basico en la educacién, toda
accion didactica es educativa, puesto que se refiere a la ensefianza, y la ensefianza es
la condicion de todo aprendizaje” (Gonzalez Jiménez, 2008). La didactica se basa en
que el docente pueda comunicar a sus alumnos de manera efectiva los conocimientos
que pretenda que consigan. Por lo tanto, las estrategias de ensefianza estan
contenidas en la didactica y son entendidas como las acciones educativas que realizara

el docente para promover el aprendizaje de los alumnos.

Las estrategias de ensefianza son instrumentos de los que se vale el docente para
contribuir a la implementacién y desarrollo de las competencias de los estudiantes, con
base en una secuencia didactica que incluye inicio, desarrollo y cierre. Existen
estrategias para recabar conocimientos previos y para organizar 0 estructurar
contenidos. Una adecuada utilizacion de las estrategias puede facilitar el recuerdo de
los contenidos. (Pimienta Prieto, 2012).

Por otro lado, “Las estrategias de ensefianza son el conjunto de decisiones que toma el
docente para orientar la enseflanza con el fin de promover el aprendizaje de sus
alumnos. Se trata de orientaciones generales acerca de como ensefiar un contenido
disciplinar considerando ¢Qué queremos que nuestros alumnos comprendan?, ¢Por

que? y ¢ Para qué?” (Anijovich & Mora, 2009).

Asi mismo, (Diaz Barriga Arceo & Hernandez Rojas, 1998) explican que son el

conjunto de pasos o habilidades que un alumno adquiere y emplea de forma intencional
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como instrumento flexible para aprender significativamente y solucionar problemas y
demandas académicas, las estrategias de aprendizaje afectan la forma de como las

personas aprenden.

La practica docente’ ya no debe limitarse a pararse frente al grupo, Unicamente
intentando hablar sobre algun tema, se deben tener en cuenta que cada alumno es
diferente y por lo tanto la forma en que adquiere aprendizaje también lo ser4. Entonces,
el profesor a través de sus estudios de licenciatura necesitara conocer, estudiar,
entender y emplear las diversas estrategias de ensefianza que los diferentes autores
proponen, esto con el fin de llegar a una mejora del proceso de ensefianza-aprendizaje

y que el tiempo que invierten tanto docentes como alumnos no sea en vano.

3.2 Clasificacion de las Estrategias de Ensefianza

Dentro de ésta investigacion se propone la clasificacion que (Diaz Barriga Arceo &
Herndndez Rojas, 1998) establecen. Con una primera clasificaciéon, las dividen en
preinstruccionales, coinstruccionales y postinstruccionales. Las estrategias
preinstruccionales se entienden como las herramientas que por lo general preparan y
alertan al estudiante en relacién a qué y como aprender y le permiten ubicarse en el
contexto del aprendizaje oportuno. Después, las estrategias coinstruccionales apoyan
los contenidos curriculares durante el proceso mismo de ensefianza o de la lectura del
texto de ensefianza. Cubren funciones como: deteccién de la informacién principal;
conceptualizacion de contenidos; delimitacion de la organizacion, estructura e
interrelaciones entre dichos contenidos, y mantenimiento de la atencién y motivacion.
Finalmente, las estrategias postinstruccionales se presentan después del contenido que
se ha de aprender, y permiten al alumno formar una visién sintética, integradora e
incluso critica del material. En otros casos le permite valorar su propio aprendizaje.

Dentro de la clasificacion mencionada anteriormente se encuentran diversas estrategias

! Actividad social que ejerce un maestro o un profesor al dar clase. Recuperado de Definicidn de practica docente -
Qué es, Significado y Concepto http://definicion.de/practica-docente/#ixzz3T6BLwu7N el dia 28 de febrero de
2015.
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de ensefianza, que de igual manera, (Diaz Barriga Arceo & Hernandez Rojas, 1998) las

describen, definiéndolas, explicando como se realizan y para que se realizan:

contextual. Es
elaborado con un

nivel superior de

introductorio.

ESTRATEGIA DESCRIPCION COMO SE PARA QUE SE
REALIZA REALIZA

Objetivos Enunciado gque | Se formulan con | Mejorar
establece claridad. Se pueden | considerablemente
condiciones, tipo | presentar de | el aprendizaje
de actividad y | manera verbal o |intencional; el
forma de | escrita. aprendizaje es mas
evaluacion del exitoso Si el
aprendizaje del aprendiz es
alumno. consciente del
Generacion de obijetivo.
expectativas
apropiadas en los
alumnos.

Resumen Sintesis y | Leer de manera | Desarrolla
abstraccion de la | general un texto. | comprension de un
informacion Seleccionar ideas | texto. Presentar
relevante de un | importantes. Buscar | texto o leccion.
discurso oral o | significado de | Concluir tema.
escrito.  Enfatiza | palabras Desarrolla
conceptos clave, | desconocidas. capacidad de
principios, Eliminar informacién | sintesis.
términos y | poco relevante.
argumento central.

Organizador | Informacion de | Conceptos ideas | Marcos de
previo tipo introductorio y | iniciales, material | referencia de

nuevos conceptos y

relaciones.
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abstraccion,

generalidad e
inclusividad que la
informacion que se
aprenderd. Tiende
un puente
cognitivo entre la
informacion nueva

y la previa.

llustraciones

Representacion
visual de los
conceptos, objetos
0 situaciones de
una teoria o tema
especifico
(fotografias,
dibujos,
esquemas,
gréficas,

dramatizaciones,

Representan la
realidad visual que

nos rodea con

varios grados de

fidelidad.

Dirigir y mantener la
atencion de los
alumnos. Permitir
integrar, en un todo,
informacion que de
otra forma quedaria
fragmentada.

Permitir clarificar y
organizar la
informacion.

Promover y mejorar

etcétera). el interés y la
motivacion.
Analogias Proposicion  que | Se eligen elementos | Comprender
indica que una | que desean | conceptos
cosa O evento | relacionarse. Se | complejos y
(concreto y | define cada | abstractos.
familiar) es | elemento. Se | Relacionar
semejante a otro | buscan situaciones | alimentos

(desconocido y
abstracto o]

complejo).

de la vida daria con
los que se pueda
realizar la

comparacion.

aprendidos con los
nuevos. Permite

analizar y sintetizar.
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Preguntas Preguntas Existen dos tipos | Desarrollan el
intercaladas insertadas en la | limitadas o simples | pensamiento critico
situacion de | que tienen una |y logico. Indagan
ensefianza o0 en | respuesta Unica. Y | conocimientos
un texto. | amplias 0 | previos. Profundizan
Mantienen la | complejas, gue | el tema. Potenciar el
atencion y | requieren opiniones | aprendizaje a través
favorecen la | o emitir juicios. de la discusién.
préactica, la
retencibn 'y la
obtencion de
informacion
relevante.
Pistas Seflalamientos Todas estas pistas o | Manejo alternado de
tipogréficasy | que se hacen en | claves pueden | mayusculas y
un texto o en la | aplicarse en las | minasculas. Uso de
Discursivas ) ] o o ]
situacion de | distintas partes de | distintos tipos
ensefianza  para | un discurso oral y | (negritas, cursivas,
enfatizar y/u | escrito. etcétera) y tamafios
organizar de letras. Empleo de
elementos titulos y subtitulos.
relevantes del Subrayados,
contenido por enmarcados y/o
aprender. sombreados de
contenidos
principales (palabras
clave, ejemplos,
definiciones,
etcétera).
Mapas Representacion Leer y comprender | Identificar conceptos
conceptuales y | grafica de | texto. Localizar o | claves de un texto.
esquemas de | subrayar ideas mas | Interpretar,

Redes

conocimiento

importantes.

comprender e inferir
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semanticas (indican Jerarquizar palabras | en la lectura.

conceptos, clave. Establecer | Promover
proposiciones vy | relaciones entre | pensamiento ldgico.
explicaciones). palabras. Unir | Organizar
conceptos con | pensamiento.
lineas. Estudio eficaz.
Uso de Organizaciones Textos  narrativos, | Los nifios estan més
estructuras retéricas de un | expositivos. familiarizados  con
discurso oral o los discursos
Textuales ) )
escrito, que narrativos desde
influyen en su temprana edad.
comprension y _
Proporcionar un
recuerdo.

discurso (oral o
escrito) estructurado
de forma adecuada.
Aplicar a partir de la
estructura  textual
varios  tipos de
estrategias de

ensefanza.

En éste proyecto se trabajé Unicamente con las estrategias antes mencionadas, sin
embargo no son las Unicas que existen. El objetivo de usar las estrategias dentro del
proceso de enseflanza-aprendizaje es que los alumnos logren adquirir los
conocimientos. Se trata de mejorar el proceso aulico a través del progreso del docente.
Sera trabajo del profesor buscar las que mejor se adecuen a su campo de ensefianza
asi como al tipo de alumnos que tenga, y el nivel en el que se esté trabajando. Para
poder ensefar lectura o escritura, en primer lugar es necesario que los docentes tengan
el gusto por éstas, ya que no es posible ensefar lo que no se conoce. La gramatica
debera presentarse de manera simple y clara, ademas de proporcionar el mayor

numero de ejemplos posibles. El deletreo o spelling, es una excelente estrategia para
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desarrollar ortografia y escritura. La fluidez del habla se adquiere Unicamente a través
de la préctica, el trabajo del docente serd corregir a los alumnos en su pronunciacion y
exponerlos al idioma, esto se da si se habla cien por ciento en inglés durante la clase.
El desarrollo de la escritura en inglés es posible mientras se cuente con un amplio

vocabulario.

3.3 Lineamientos generales para el empleo de las Estrategias de Ensefianza

Es posible que como docentes no tengan el conocimiento de como emplear o llevar a
cabo las estrategias de ensefianza, a lo que (Diaz Barriga Arceo & Hernandez Rojas,
1998) dan respuesta con una serie de “Lineamientos generales para el empleo de las
estrategias de ensefianza”, que ayudan a tener un mejor panorama de cémo usarlas,

siendo las siguientes:

1. Delimitar a qué tipo de poblacion estudiantil se dirigira el proceso de ensefanza, y
en funcién de ello, seleccionar las estrategias pertinentes y su modo de uso.
Hacer las adaptaciones que considere pertinentes. Ya que la forma en la los

estudiantes aprenden no es la misma.

2. Ofrecer al alumno la informacién suficiente acerca de lo que se espera de su
participacion en el curso o clase. Es importante hacer saber a los alumnos que es lo

que ellos realizaran y para qué.

3. Comunicarse con el alumno por medio oral o escrito, utilizando un lenguaje
apropiado y accesible para él, pues la comunicacion es de vital importancia dentro

del aula.

4. Ser cuidadoso con el vocabulario empleado, debe entablarse un ambiente de

respeto entre ambas partes.

5. Al redactar materiales o pruebas, emplear un formato de oraciones que refleje
una sintaxis directa y concisa, esto con el fin de que los alumnos logren entenderlo

de manera correcta sin ambigtedades.
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6. Cuando se trate de material escrito, organizarlo de forma tal que pueda leerse

agilmente.
7. Ofrecer informacion de lo general a lo detallado y de lo simple a lo complejo.

8. Presentar y aclarar una idea a la vez. No saturar la memoria de trabajo del

alumno.

9. Ofrecer instrucciones claras y precisas, mencionar la importancia de llevar a cabo

dichas actividades.

10. Apoyarse en material suplementario cuando sea necesario, para poder

complementar la informacion.

11. Promover un aprendizaje basado en un procesamiento profundo de la
informacion. Poner énfasis en las actividades que hacen que el estudiante se

involucre activamente con el contenido del material.

12. Mientras mayor sea la dificultad del contenido las actividades, mas
recomendable es el uso de varias estrategias que permitan mantener la atencion del

alumno asi como un nivel de ejecucion satisfactorio.

13. Ser consistente en el estilo de presentacion y la forma de organizacion a lo largo

del material.
14. Dar una secuencia légica a las actividades sugeridas.

15. Emplear el “humor” para hacer mas atractivo el material. Sin embargo, hacer un

empleo cuidadoso y pertinente al tema.

16. Evitar codigos artificiales, abreviaturas complicadas o sistemas de respuesta

muy complejos.

17. Informar periddicamente al aprendiz su grado de avance, esto es, de

retroalimentacion correctivo y aplicar evaluaciones formativas.
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18. Evitar en lo posible la frustracién al alumno. Eliminar informacién y preguntas
ambiguas, asi como mensajes que lo descalifiquen como persona, y brindar la
posibilidad de corregir sus errores. Tomar en cuenta que puede aprenderse mucho

de los errores.

A través de las recomendaciones planteadas es posible darse cuenta que es mejor
trabajar de manera clara y precisa con los alumnos, siempre en ambiente agradable
y de respeto, todo esto siempre para favorecer el aprendizaje del alumno. El
profesor de inglés deberd desarrollar su clase con diversas estrategias que
mantengan siempre la atencion y el interés de los alumnos por el idioma, pues es
posible que lleguen a tener una mala experiencia provocando un desagrado hacia el
idioma. Las estrategias de ensefianza van ligadas a las competencias docentes,
pues es ahi de donde surgen para mejorar las clases, ya que los profesores deberan
poseer diversas habilidades para poder ensefiar y llevar de una mejor manera el

conocimiento a los alumnos.
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CAPITULO 4 INGLES COMO SEGUNDA LENGUA

4.1 Historia del inglés en México

Conocer la historia de como se fue desarrollando la ensefianza del inglés es importante
para crear un panorama y visualizar que es lo que se ha estado realizado con respecto
al idioma, ¢, Cudles han sido las estrategias de aprendizaje utilizadas? Y ¢ Cual ha sido
la preparacion de los profesores de idiomas?, es decir, ¢En qué se ha avanzado y en
qué no?, ¢Qué se ha realizado y qué no?, partiendo de ahi para entonces poder lograr

un verdadero progreso en la ensefianza del inglés en nuestro pais.

Alrededor de los afios 1840 a 1912 el idioma inglés ya era significativo en la educacion.
La ensefianza en esa época del inglés tanto gratuito como a muy bajo precio toma
importancia y comienza desaparecer la ensefianza de otros idiomas como lo fue el
francés. (Dumas 1996) citado en (The Cambridge English School, 2011). EI27 de
diciembre de 1865 surge la Ley de Instruccion Publica, durante el imperio de
Maximiliano, que organiza la educacion media al estilo de los liceos franceses. El 2 de
diciembre de 1867, bajo el régimen del Presidente Juarez se promulgan dos
instrumentos legales que constituyen el punto de partida de la organizacion de la
educacién media superior: La Ley Organica de la Instruccion Publica del Distrito Federal
y su Reglamento. El 1 de febrero de 1868, abre sus puertas la Escuela Nacional
Preparatoria, en el edificio del antiguo Colegio de San Pedro, San Pablo y San
lldefonso de México, fundada y dirigida por el profesor Gabino Barreda. El plan de
estudios, organizado por Gabino Barreda, comienza con las matematicas y concluye
con la logica, interponiendo entre ambas las ciencias naturales. El plan incluye el
estudio de lenguas extranjeras y de latin. (Calderdn, 2007) citado en (The Cambridge
English School, 2011). En 1896, el presidente Porfirio Diaz declar6 como obligatorio el
idioma inglés y el francés en la primaria superior, durante la clase de inglés se hablaria

solo en inglés.

Sin embrago, fue en el afio de 1926 que se incorporé el inglés como asignatura

obligatoria en las escuelas secundarias publicas con dos horas a la semana. En 1932
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se realiza la primera reforma a la educacién secundaria, quitando el inglés como
asignatura obligatoria. La segunda reforma en 1941, regresa el inglés con tres horas a
la semana. En una tercera reforma se implementa Unicamente dos horas a la semana
de lengua extranjera. En 1947, se realiza la cuarta reforma a la educacion secundaria,
donde se establece tres horas a la semana en primer grado y dos horas a la semana en
segundo y tercer grado. La quinta reforma realizada en 1953, cambia a tres horas de
lengua extranjera en segundo y dos horas en primer y tercero. Una sexta reforma
realizada en 1956, regresan a tres horas a la semana en primer grado y dos horas a la
semana en segundo Yy tercer grado. En las reformas séptima (1969), octava (1975) y
novena (1993), quedan tres horas a la semana de lengua extranjera de manera general.
(SEP, 2011).

No obstante, casi setenta afios después, en el afio de 1993, fue que en algunos
estados de la republica comenzaran a desarrollar programas de inglés de manera
independiente en las escuelas primarias publicas. Sin embargo, la formalizacion de la
ensefianza del inglés fue hasta el afio 2009, con la Reforma Integral en Educacion
Basica (RIEB), que incorpor6 en el curriculum la Asignatura Estatal, que considera la
ensefianza de una lengua adicional. (Fierro Lépez, Martinez Lobatos, & Cordero Arroyo,
2014).

La Reforma Integral en Educacion Basica (RIEB) trajo consigo el Programa Nacional de
Inglés en Educaciéon Basica (PNIEB), definiendose como “Una propuesta pedagdgica
que contempla la ensefianza del inglés como segunda lengua en los tres niveles de la
educacién basica mexicana (preescolar, primaria, secundaria)” (SEP, 2011, pag. 6). El
PNIEB atiende una demanda social legitima sobre la ensefianza de una segunda
lengua que permita posicionar al pais en el mundo globalizado, asi como la unificacion
de los Programas Estatales de Inglés con flexibilidad hacia el PNIEB, con propuestas
de adopcién/migracién graduales. De igual manera, el PNIEB se postula como un
curriculum nacional e instituye al inglés como segunda lengua y en el caso del contexto
indigena como tercera lengua, a través de una funcion social institucional asentada en

entornos educativos. (SEP, 2011, pag. 7).
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Sin embargo, estudios realizados en México sobre la implementacion del PNIEB
advierten sobre la falta de profesores con la formacién establecida por la SEP. Ademas,
se habla de la insuficiencia de condiciones apropiadas para su instrumentacion en el
aula, como la infraestructura adecuada (financiera y material), necesidades de
capacitacion, objetivos realistas para alcanzar lo planteado y ausencia de una politica
educativa solida. (Fierro Lopez, Martinez Lobatos, & Cordero Arroyo, 2014).

Se explica que, los problemas relacionados con la ensefianza del inglés en las escuelas
primarias publicas de México se agrupan en cinco grandes asuntos: a) los relacionados
con los propios programas estatales y nacionales, b) los planes de estudios, c) los
profesores, d) las practicas docentes y e) las metodologias de ensefianza y de
evaluacion, y los recursos educativos. Sin embargo, la ensefianza del inglés en México
en todos los niveles pero particularmente en el nivel de educacion primaria ha tenido
avances significativos en cuanto a cobertura e infraestructura; en la actitud de todos
hacia las clases de inglés; en el nivel de dominio del inglés y en el profesionalismo de
muchos de los profesores; y en las motivaciones de los sujetos hacia su aprendizaje, y
existen una gran cantidad de ejemplos de buenas practicas y de compromiso y
entusiasmo de los maestros. (Ramirez Romero, Pamplon Irigoyen, & Cota Grijalva,
2012).

Por otro lado (Pérez LoOpez, Emilsson, & Bellaton, 2012) abordan el tema de la
problemética de la ensefianza de lenguas en México. Entre las causas de la
problemética se encuentran fundamentalmente, el nivel de dominio de la lengua por
parte de los profesores y la practica de la ensefianza del inglés en el aula. Ademas,
menciona que licenciaturas referentes a la ensefianza del inglés son vastas sin
embargo los posgrados no lo son, concluyendo que aun falta mucho por hacer en la

ensefianza de lenguas extrajeras en México.

También, (Mercau, 2009) habla de la importancia que tiene la enseiflanza de una
segunda lengua a temprana edad. Asi como de que los docentes tienen la obligacion de
conocer a sus alumnos, de tener un buen manejo del grupo, de la disciplina, asi como
la elaboracién de tareas, examenes, planeaciones semanales, mensuales o anuales.

Sin embargo la preparacion de los docentes suele ser deficiente, pues a veces no se
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cuenta con la certificacién del idioma, o se cuenta con alguna certificacion pero no se
tiene la preparacion pedagoégica o did4ctica para poder ensefiar a los nifios. Entonces,
propone que los docentes deberan contar con al menos tres aspectos, que son:
formacion pedagogica, formacion linguistica y dominio del inglés. Son muchos los
factores que se unen para propiciar en los nifilos un gusto o un desagrado hacia alguna
lengua, el primer contacto con alguna segunda lengua es de suma importancia para

gue el nifio pueda continuar con el aprendizaje en afios siguientes.

Sin duda aun hay mucho por hacer, pues a pesar de existir un plan nacional para la
ensefianza del inglés, no se lleva a cabo, no se implementa de manera completa. El
idioma inglés Unicamente se sigue ofertando en instituciones privadas y se sabe bien
que la mayor parte de la poblacién no tiene acceso a tal tipo de educacién. Si ya se

tiene por escrito, es necesario comenzar a llevarlo a la practica.

4.2 Indicadores y Proyectos del Inglés en México

Los indicadores pueden ser definidos como “Herramientas para clarificar y definir, de
forma més precisa objetivos e impactos, son medidas verificables de cambio o
resultado, disefiadas para contar con un estandar contra el cual evaluar, estimar o
demostrar el progreso con respecto a metas establecidas, facilitan el reparto de
insumos, produciendo y alcanzando objetivos”. (Pérez, 2002). “Los indicadores sociales
son estadisticas, serie estadistica o cualquier forma de indicacion que nos facilita
estudiar dénde estamos y hacia donde nos dirigimos con respecto a determinados
objetivos y metas, asi como evaluar programas especificos y determinar su impacto”.
(Bauer, 1966) citado en (Pérez, 2002). Los indicadores son elementales para evaluar,
dar seguimiento y predecir tendencias de la situacion de un pais, un estado o una
region en lo referente a su economia, sociedad, desarrollo humano, etc., asi como para
valorar el desempeiio institucional encaminado a lograr las metas y objetivos fijados en

cada uno de los ambitos de accion de los programas de gobierno.
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Se llevé a cabo el ler Encuentro Tlahtolli: Politicas y estdndares para la certificacion de
profesores de lenguas extranjeras en México. (SEP, 2006). El cual resume que en
México, existen esfuerzos relevantes en materia de ensefianza de lenguas extranjeras,
como los desarrollados por la Asociacion Mexicana de Maestros de Inglés, A.C.
(Mextesol), organizacion que entre otros eventos, se lleva a cabo una convencién anual
que presenta una asistencia promedio de 1,750 maestros de inglés. A la vez, la
Asociacion Nacional Universitaria de Profesores de Inglés, A.C. (ANUPI), se destaca
por su misién para promover el mejoramiento de la calidad de la ensefianza del idioma
inglés como lengua extranjera, para impulsar la profesionalizacion de los profesores
dedicados al ejercicio de esta profesion y por impulsar y difundir la investigacion en esta
area. Aun y cuando dichas asociaciones no se encuentran constituidas oficialmente
como Colegio de Profesionistas, su labor ha sido destacada en la promocién del

desarrollo académico y profesional de los maestros de inglés en México.

Un proyecto en México que se destaca por su cobertura, es el denominado Programa
SEPA-Inglés, proyecto que respaldan la Secretaria de Educacion Publica y el Instituto
Latinoamericano de la Comunicacién Educativa (ILCE) y que se encuentra
principalmente dirigido a adultos que han concluido la escuela secundaria. SEPA-Inglés
se soporta en diversos materiales de estudio y en especial, en los programas de
television de la RED EDUSAT y en la barra EDUSAT de canal 22. Se estima que desde
del afio 2001 al 2006 el Programa SEPA-Inglés mantuvo a mas de 65 mil personas
capacitadas en las 264 sedes del pais donde se ofrece el Programa a través de 434
asesores capacitados y 189 examinadores orales. El Programa sigue en crecimiento

con un promedio de 12 mil usuarios por semestre.

Por otro lado, Education First, indice de Nivel de Inglés” (EF EPI), es una clasificacion
de las habilidades del idioma inglés en adultos alrededor del mundo. Se buscé que el
EF EPI fomentara la discusion y el didlogo positivos sobre la ensefianza del idioma y las
practicas de evaluacion de inglés, asi como una examinaciéon del impacto de las
habilidades del idioma en paises, empresas y en la competitividad individual. La primera
publicacion se realizé en 2011, la tercera edicion del EF EPI se llevé a cabo en el afio

2013 y clasifica a un total de 60 paises y territorios.
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Se uso la informacion de 750,000 adultos que hicieron exadmenes de inglés durante
2012, con el fin de crear una clasificacibon mundial de los paises; mientras que, al
mismo tiempo, se analizaron las tendencias que han surgido en los ultimos seis afios
(2007 a 2012) con la informacion de casi cinco millones de adultos. Los resultados que
arroja son un pobre nivel de inglés que sigue siendo una de las debilidades
competitivas mas importantes de América Latina. Mas de la mitad de la region se
encuentra en la lista mas baja del indice EPI EF. Brasil, Colombia, Pert y Chile han
mejorado, pero todavia carecen de una amplia base de personas que hablen suficiente
inglés. Algunos paises de la region, como México y Guatemala, han decrecido en el
dominio del idioma. México se encuentra en el numero 40 de 60 paises, con un nivel
bajo de inglés. Tiene una puntuacién de 49.91, por debajo de Argentina que su
puntuacion es de 54.43. (Education First, 2013).

En los resultados de PISA 2009, México ocupé el ultimo lugar entre los paises de la
OCDE en aptitud de lectura. Con esta habilidad tan baja, los estudiantes mexicanos
estan mal preparados para aprender otro idioma. De acuerdo con la investigacion, los
adultos en México ocupan el ultimo lugar en dominio del inglés entre los paises de la
OCDE.

Las persistentes desigualdades son una de las razones por las que el nivel promedio de
inglés en México es bajo. La mayoria de los estudiantes con un elevado nivel de inglés
provienen de escuelas privadas de México, pero la gran mayoria de los estudiantes
asisten a escuelas publicas. Estos estudiantes de las escuelas publicas no pueden
competir con los alumnos de instituciones privadas. Las escuelas privadas empiezan la
ensefianza del inglés desde preescolar, mientras que las publicas sélo estan obligadas
a ofrecer cursos de inglés entre primero y tercero de secundaria. Las escuelas privadas
también tienen los recursos para contratar profesores de inglés calificados y enviar a
sus estudiantes a programas de verano en el extranjero. Sin embargo eso no es todo,
pues a pesar de estar certificados no cuentan con la preparacion docente necesaria

para ensefiar.
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Entonces, para poder ensefiar inglés a sus 12 millones de estudiantes de primaria,
México tendria que contratar y capacitar a unos 85,000 maestros de inglés. Este sera
un gran desafio, ya que, al igual que cualquier pais con un bajo nivel de inglés, México
carece de suficientes graduados universitarios con altos conocimientos del idioma

interesados en tomar parte en la docencia. (Education First. , 2013).

4.3 Recomendaciones para la ensefianza de lenguas.

Aprender una segunda lengua permite trascender las fronteras de la educacion y de la
cultura, facilitando ademas el acceso a mejores oportunidades de negocios, de empleo
asi como la positiva convivencia y entendimiento entre individuos de distintas naciones
y culturas, lo que facilita a la vez propagar los valores de la tolerancia intercultural.
(SEP, 2006). Cada dia son mas las escuelas que incluyen el aprendizaje de una lengua
extranjera o que van mas alld de la ensefianza de idiomas, incluyendo planes y
programas bilinglies en los que materias como la historia universal y las ciencias, se
imparten en un idioma extranjero. En los programas de inmersion, la lengua extranjera
no se ensefia de manera especifica como materia, sino que se convierte en el idioma
de instruccién del plan y de los programas. (SEP, 2006) La Secretaria de Educacién
Publica hace recomendaciones a autoridades, instituciones, educandos, docentes y
demas integrantes del sistema educativo nacional en torno a la ensefianza de lenguas,

estas son:

12 Recomendacién: Difundir la importancia y beneficios que brinda el aprendizaje de

lenguas extranjeras.

22 Recomendacion: Articular la ensefianza de lenguas extranjeras y en especial, del

inglés, a través de los distintos niveles educativos.

32 Recomendacion: Revisar los planes y programas correspondientes a la instruccién

obligatoria y determinar la conveniencia de adelantar la enseflanza de una lengua
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extranjera a una edad mas temprana y, en su caso, a partir de qué grado escolar y con
qué contenidos.

42 Recomendacién: Fortalecer la calidad y contenidos de los distintos planes y

programas de formacion de docentes de lenguas extranjeras.

52 Recomendacién: Certificar el conocimiento de lenguas extranjeras de acuerdo a
estandares determinados y motivar con ello la preocupacién de los educandos por
alcanzar mayores niveles de dominio en una o mas lenguas adicionales o extranjeras,

sin perjuicio de dominar prioritariamente la lengua materna.

62 Recomendacion: Profesionalizar a los docentes de lengua extranjera en servicio
que no cuentan con una certificacion oficial o grado académico, a través del
reconocimiento de la experiencia laboral y los conocimientos adquiridos de manera
autodidacta, asi como motivar su desarrollo profesional a niveles superiores de dominio

del idioma que imparten y de la metodologia necesaria para ensefiarlo.

7% Recomendacion: Formar estudiantes con una vision humanitaria, integradora e
intercultural a través de la diversidad linguistica y cultural, procurando ensefiar no
solamente otros idiomas, sino el contexto general e histérico de las culturas que los

utilizan.

82 Recomendacion: Fortalecer la ensefianza del espafiol como lengua adicional o
extranjera, y establecer en México la infraestructura fisica, académica y pedagodgica
necesaria para consolidar en México un sistema integrado de reconocimiento
internacional y alta calidad de los procesos de ensefianza, certificacion, traduccion e
interpretacion del espafiol, con una promocion del sistema educativo nacional que
incluya la posibilidad para que estudiantes extranjeros puedan realizar practicas

profesionales y otros programas de inmersion en espaiiol.

92 Recomendacién: Establecer en el ambito de competencia de cada autoridad,
institucion educativa o agrupacion profesional, metas especificas de corto, mediano y
largo plazo en materia de niveles de aprendizaje de lenguas extranjeras, capacitacion,

certificacion y otros aspectos relacionados con la materia de este documento.
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102 Recomendacién: Establecer un subsistema especifico de generacién de
indicadores en materia de ensefianza de lenguas extranjeras y de ensefianza del

espafol como lengua extranjera.

Se trata de recomendaciones que deben llevarse a la practica dia con dia para poder
ver mejores resultados en el futuro, empezando con darle mayor importancia a la
ensefianza y aprendizaje de lenguas desde preescolar, y que el acceso al aprendizaje

de un idioma no se limite a instituciones privadas, ampliando la cobertura educativa.
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CAPITULO 5 METODO

5.1 OBJETIVOS
 General:

* Indagar la formacion profesional, las certificaciones en el idioma inglés y las
estrategias de ensefianza aplicadas en el aula, por los profesores de las asignaturas
de inglés de una escuela primaria del sector privado de la ciudad de Toluca.

+ Especificos:

* Indagar la formacion profesional de los profesores de las asignaturas de inglés de
una escuela primaria de tipo privado de la ciudad de Toluca.

* Indagar las certificaciones en el idioma inglés que tienen los profesores de las
asignaturas de inglés de una escuela primaria de tipo privado de la ciudad de

Toluca.

* Indagar las estrategias de ensefianza que los profesores de las asignaturas de
inglés aplican en el aula en una escuela primaria de tipo privado de la ciudad de

Toluca.

5.2 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

El lenguaje y la comunicacion son de vital importancia en la vida diaria, sin embargo, no
solo implica conocer nuestra lengua materna, pues, también es necesario conocer,
aprender y dominar alguna otra lengua, ya que las necesidades sociales asi lo

demandan.

Para la SEP (2011), el lenguaje es una actividad comunicativa, cognitiva y reflexiva
mediante la cual expresamos, intercambiamos y defendemos nuestras ideas;

establecemos y mantenemos relaciones interpersonales; accedemos a la informacion;
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participamos en la construccion del conocimiento, organizamos nuestro pensamiento y
reflexionamos sobre nuestro propio proceso de creacion discursiva e intelectual. El
lenguaje presenta una variedad de formas que dependen de las finalidades de la
comunicacioén, de los interlocutores, del tipo de texto o interaccion oral, y del medio en
que se concretan. De manera semejante, una conversacion requiere de entonacion,

intensidad, ritmo, velocidad y pausas para modular el significado de los enunciados.

No obstante, tras una evaluacion de Education First, el indice mundial mas completo
sobre capacidad en el idioma inglés realizado a 60 paises, México se encuentra en el
namero 40 con un resultado muy bajo de inglés, cuenta con una puntuacion de 49.91,
por debajo de Argentina que tiene una puntuacién de 54.43. (Education First, 2013).
Segun dicha evaluacion, México no esta aprendiendo inglés y requiere de 85,000
profesores del idioma tan solo para trabajar con 12 millones de estudiantes a nivel

primaria.

La asignatura de inglés se implement6 en secundaria en 1926, pero no fue hasta el afio
2009 con la Reforma Integral de la Educacién Béasica (RIEBS), que se hace obligatoria
la ensefianza de una lengua adicional. Después de la reforma se cre6 el Programa
Nacional de Inglés en Educacion Basica (PNIEB), que tiene como propdésito: “Que los
alumnos obtengan los conocimientos necesarios para participar en practicas sociales
del lenguaje orales y escritas con hablantes nativos y no nativos del inglés mediante

competencias especificas” (SEP, 2011, pag. 22).

El acceso a estudiar un idioma parece imposible y extremadamente complicado, pues a
pesar de que el inglés ya es obligatorio en la educacion basica, los alumnos contindian
sin aprender. Es necesario prestar atencion en los docentes y revisar que tengan como
requisito fundamental, ademas de los conocimientos del idioma, una formacion
profesional, esto con el objetivo de un mejor desarrollo de las clases y un proceso de

ensefianza efectivo para el aprendizaje del inglés.

Por lo tanto, se consider0 que para el presente trabajo la pregunta general de

investigacioén es:
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+ ¢Cual es la formacién profesional, las certificaciones en el idioma inglés y las
estrategias de ensefianza aplicadas en el aula, por los profesores de las asignaturas

de inglés de una escuela primaria del sector privado de la ciudad de Toluca?

Preguntas especificas:

+ ¢ Cual es la formacion profesional de los profesores de las asignaturas de inglés de
una escuela primaria de tipo privado de la ciudad de Toluca?

+ ¢Cuales son las certificaciones en el idioma inglés que tienen los profesores de las
asignaturas de inglés de una escuela primaria de tipo privado de la ciudad de

Toluca?

+ ¢Cuales son las estrategias de ensefianza que los profesores de las asignaturas de
inglés aplican en el aula en una escuela primaria de tipo privado de la ciudad de

Toluca?

5.3 HIPOTESIS

Los profesores de inglés del sector privado cuentan con una formacion profesional
adecuada, (profesion referente a la docencia), ademas de una certificacion en el idioma
inglés y utilizan estrategias de ensefianza en el desarrollo de sus clases diarias, por lo

tanto los alumnos aprenderan el idioma inglés reflejdndolo en las calificaciones.

5.4 TIPO DE ESTUDIO

El presente trabajo es de tipo cualitativo, se entiende que la investigacion cualitativa,
“Esta orientada al estudio en profundidad de la compleja realidad social” (Osses
Bustingorry , Sdnchez Tapia , & Ibafiez Mansill, 2006). “Investigar de manera cualitativa
es operar simbolos linguisticos y, al hacerlo asi, intentar reducir la distancia entre

indicado e indicador, entre teoria y datos, entre contexto y accion.” (Olabuénaga, 2012)
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El disefio especifico de la investigacion es un estudio de caso, entendido como “El
estudio de unos incidentes y hechos especificos y la recogida selectiva de informacién
de caracter biografico, de personalidad, intenciones y valores, permite al que lo realiza,
captar y reflejar los elementos de una situacion que le dan significado. (Existe en el
estudio de casos) una cierta dedicacion al conocimiento y descripcion de lo
idiosincrasico y especifico como legitimo en si mismo” (Walker, 1983, p. 45) citado en

(Diaz De Salas, Mendoza Martinez , & Porras Morales, 2011).

5.5 DESCRIPCION DE CATEGORIAS

En la investigacion cualitativa se hace uso de la construccion de categorias. “La
categorizacion, hace posible clasificar conceptualmente las unidades que son cubiertas
por un mismo tépico. Las categorias soportan un significado o tipo de significado y
pueden referirse a situaciones, contextos, actividades, acontecimientos, relaciones
entre personas, comportamientos, opiniones, sentimientos, perspectivas sobre un
problema, métodos, estrategias, procesos, etc.” (Osses Bustingorry , Sanchez Tapia , &
Ibafiez Mansill, 2006).

CATEGORIAS:
Formacion Profesional,

La formacion profesional, “Es una actividad de tipo educativo, que se orienta a
proporcionar los conocimientos, habilidades y destrezas necesarios para desempefarse
en el mercado de trabajo, sea en un puesto determinado, una ocupacion o un area
profesional. Actla a su vez de forma complementaria a las otras formas de educacion,
formando a las personas no solo como trabajadores sino también como ciudadanos”.
(Casanova, 2003).

Certificacion de inglés:
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Una certificacion es un documento que comprueba que una persona u organizacion
cumple con los estandares minimos para desempefiar una labor en un area

determinada. (Universidad Catdlica Boliviana “San Pablo", 2015).
Estrategias de ensefianza:

Instrumentos de los que se vale el docente para contribuir a la implementacion y
desarrollo de las competencias de los estudiantes, con base en una secuencia didactica

gue incluye inicio, desarrollo y cierre. (Pimienta Prieto, 2012).

5.6 PARTICIPANTES

La primaria cuenta con una plantilla de 22 profesores, de los cuales, para el presente
estudio se seleccion6 a los 7 profesores que imparten la materia de inglés. Seis de

ellos son mujeres y uno es hombre.

GENERO GRADO DONDE EXPERENCIA CERTIFICACION
IMPARTE CLASE
Femenino 1° 23 afios KET, TKT
Femenino 2° 20 afios TKT, Trinity
Femenino 3° 20 afios FIRST, TKT.
Masculino 4° 7 afios TKT
Femenino 5° 7 afios TKT
Femenino 6° 14 afios TKT
Femenino 2°y5° 5 afios FCE, CENNI, TKT
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5.7 INSTRUMENTO

Para llevar a cabo la investigacion se recurrid a la entrevista, realizado un guion previo.
(Taylor y Bogan, 1986) citado en (Torrecilla, 2006) entienden la entrevista como un
“Conjunto de reiterados encuentros cara a cara entre el entrevistador y sus informantes,
dirigidos hacia la comprension de las perspectivas que los informantes tienen respecto

a sus vidas, experiencias o situaciones”.

Asi como a la observacion participante, se llevaron a cabo registros de las clases
observadas. (Marshall y Rossman, 1989) citado en (Kawulich, 2005) definen la
observacion como "La descripcion sistematica de eventos, comportamientos y

artefactos en el escenario social elegido para ser estudiado".

5.8 PROCEDIMIENTOS

Se eligié esa primaria privada para trabajar ya que llevan a cabo un programa de
educacioén bilinglie. Posteriormente se decidio trabajar con los siete docentes de inglés
qgue laboran en la primaria. Se hablo con la directora asi como con la coordinadora de
inglés. Después, se visitd a los profesores y comentd que es lo que se estaba
realizando, se les pregunto si ellos accedian a que se realizardn observaciones de sus
clases asi como una entrevista que seria grabada en audio. Todos aceptaron. Se
revisaron los horarios de los profesores, se llevd a cabo una agenda para poder
observar al menos dos clases de cada profesor, ajustando horarios ya que en algunas
clases se realizaban examenes o alguna otra actividad que impedia efectuar la
observacion. Posteriormente se hizo una cita con cada uno de los profesores para la
realizacion de la entrevista. Y se llevaron a cabo dos observaciones por profesor. De
igual manera, se solicité a la Coordinacion de Inglés las calificaciones de los primeros

bimestres de cada uno de los grados.
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5.9 PROCESAMIENTO DE LA INFORMACION

Para el procesamiento de la informacion se hizo uso de la estadistica descriptiva, que,
“Consiste en la recopilacion de datos que describen los acontecimientos y luego los
organiza, tabula, representa y describe. (Glass & Hopkins, 1984), citado en (Abreu,
2012). Suele utilizar ayudas visuales tales como gréaficos y tablas para ayudar en la

comprension de la distribucion de los datos.

“Los tres objetivos principales de la investigacién descriptiva son, como su nombre lo
dice, describir, explicar y validar los resultados. La descripcion surge después de la
exploracion creativa, y sirve para organizar los resultados con el fin de encajar con las
explicaciones, y luego probar o validar las explicaciones” (Krathwohl, 1993) citado en
(Abreu, 2012).

Dentro de la investigacion, una vez realizadas las entrevistas y grabadas en audio se
vaco la informacion dentro de un cuadro para la realizacion de la comparacion y analisis
al igual que la informacion de los registros de observacion. En la presentacion de los
resultados se escribieron las preguntas de las entrevistas detallando los datos
encontrados, se hicieron tablas para un mejor entendimiento de la informacion. A las
calificaciones, que fueron entregadas en hojas de Excel, Unicamente se obtuvo el
promedio por grado y por habilidad y de igual manera se realizaron graficas del

promedio por grado y habilidad.
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RESULTADOS

A continuacion se presentaran los resultados obtenidos en la investigacién. En primer
lugar se encontré que la primaria cuenta con un sistema para la ensefianza del inglés
llamado AMCO. AMCO es una compafiia norteamericana lider en la investigacion,
desarrollo e implantacion de un modelo educativo Unico para la ensefianza del inglés en
alumnos de educacion infantil, primaria y secundaria. Con sede central en San Diego,
California, Estados Unidos, la empresa presta sus servicios para la mejora en la
ensefianza del inglés en mas de 130 colegios y mas de 35.000 alumnos del sector
privado, privado-concertado y publico ubicados en todas las Comunidades Auténomas.
“El objetivo del Método AMCO es la implementacién de un modelo educativo Unico para
la ensefianza del inglés en nifios de infantil, primaria y secundaria, haciendo énfasis en
su desarrollo emocional y social y potenciando su competencia comunicativa en inglés”
(AMCO, s/f). El programa se basa en la Teoria de las Inteligencias Multiples de Howard
Gardner, que cuestiona el enfoque educativo tradicional y favorece que todos los nifios
desarrollen al maximo sus capacidades. Gardner, al desarrollar esta teoria, hizo dos
propuestas fundamentales: a) La inteligencia es dinamica, no estética; todos podemos
desarrollar nuestras capacidades intelectuales y, por supuesto, las de nuestros
alumnos. b) La inteligencia es plural, pues poseemos todas y cada una de ellas, ya que
no hay un udnico modo de ser inteligente. Entonces, AMCO desarrolla las ocho

inteligencias definidas por Gardner, que son las siguientes:

Verbal-linguistica
Visual-espacial
Légica-matemética
Kinestésica
Musical
Intrapersonal

Interpersonal

© N o g A~ WD PE

Naturalista

AMCO, proporciona a la escuela materiales como libros, examenes y guias, ademas de

un dispositivo que permite que los materiales se proyecten digitalmente en el pizarrén
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facilitando el desarrollo de la clase. El programa propone que al inicio de la clase
siempre se realice una rutina diaria (daily routine), esto con el objetivo de que los
alumnos hagan un cambio gradual de la lengua materna al inglés. La rutina incluye:
saludarse, pasar lista, revisar el calendario, repasar las reglas del aula, y ver el clima
del dia y de un dia anterior. Como su nombre lo dice se convierte en una rutina para
que los alumnos entiendan que la clase de inglés ha comenzado. AMCO, es un
programa bien establecido y definido para la ensefianza de inglés, facilitando el trabado
de directivos y docentes, ademas de permitir que los alumnos se empapen por
completo del idioma, no sélo a través de las cinco habilidades basicas, (grammar,
speaking, listening, reading y writing), sino que, propone que asignaturas como
geografia, historia y matematicas también sean impartidas en inglés logrando que el

alcance del aprendizaje del idioma sea mayor.
Posteriormente, a través de los objetivos especificos como eje se encontré lo siguiente:

1.- Indagar la formacién profesional de los profesores de las asignaturas de inglés de

una escuela primaria de tipo privado de la ciudad de Toluca.

TABLA 1. PROFESION DE LOS DOCENTES DE INGLES.

Profesién de los docentes de inglés
Grado en Profesion
que
imparte
clase
1° Secretaria Ejecutiva Bilingtie
2° Licenciada en Ciencias de la Educacion.
3° Médico Veterinario y Zootecnista
4° Docente en la ensefianza del inglés.
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5° Licenciatura en idiomas.

6° Licenciatura en lengua inglesa, enfocado a
docencia.

2°y 5° Pedagogia

Elabor6: Samantha Rodriguez Lépez.

Como se observa en la Tabla 1, la formacion profesional de los profesores es la
siguiente: la profesora de primero, la de tercero y la de quinto grado no tienen la
formacion profesional referente a la docencia. La profesora de segundo, el profesor de
cuarto, y la profesora de segundo y quinto cuentan con la formacion profesional relativa
a la ensefanza. La profesora de sexto grado, dice haber estudiado lengua inglesa, sin

embargo tiene un enfoque hacia la docencia.

2.- Indagar las certificaciones en el idioma inglés que tienen los profesores de las

asignaturas de inglés de una escuela primaria de tipo privado de la ciudad de Toluca.

TABLA 2. CERTIFICACION DE LOS DOCENTES DE INGLES.

Certificacion de los docentes de inglés

Grado en que Certificacion
imparte clase
1° KET y TKT (médulo del I-111).
2° Toefl, Trinity, TKT (mddulo del
Ly ).
3° FCE, Toefl, TKT (modulo del |
y ).
4° TKT
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5° TKT. Toefl.

6° TKT (modulo del I-111).
2°y 5° FCE Modulo | y Il de TKT.
Cenni.

Elabor6: Samantha Rodriguez Lopez.

A pesar de contar con alguna otra certificacion todos los profesores tienen la
certificaciéon TKT, que, “Es un examen disefiado por la Universidad de Cambridge que
evalla los conocimientos pedagdgicos esenciales que requiere todo profesor de inglés
como segunda lengua”. Contiene cinco modulos, el médulo | trata sobre la descripcion
del lenguaje, habilidades linglisticas y sobre conocimientos relativos al proceso de
ensefianza-aprendizaje. EI mdédulo Il aborda la planificacion de clases y uso de
recursos didacticos para la enseflanza de una lengua, el moédulo Il se enfoca en el
dominio del proceso de ensefianza- aprendizaje, el mddulo IV se enfoca en la manera
de ensefiar el contenido en una segunda u otra lengua; finalmente el médulo V evalla
los sistemas de la lengua inglesa que ayudan en la planeacion y en la forma de llevar a
cabo las lecciones. (CENEVAL, 2015). (Ver tabla 2).

3.- Indagar las estrategias de ensefianza que los profesores de las asignaturas de
inglés aplican en el aula en una escuela primaria de tipo privado de la ciudad de Toluca.

TABLA 3. ESTRATEGIAS DE ENSENANZA UTILIZADAS POR LOS DOCENTES.

Estrategias de ensefianza utilizadas por los docentes

Grado en | Estrategias de ensefianza utilizadas por los
que docentes
imparte
clase
1° llustraciones, analogias
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2° Resumen, organizador previo, preguntas
intercaladas.

3° Objetivos, preguntas intercaladas, pistas
tipogréficas y discursivas, resumen, organizador
previo.

4° llustraciones, preguntas intercaladas, objetivos,
organizador previo, pistas tipograficas y
discursivas.

5° Resumen, preguntas intercaladas, mapas
conceptuales,

6° Pistas tipograficas y discursivas, preguntas
intercaladas, objetivos.

2°y 5° Durante una clase no ocupo ninguna de las

estrategias que se mencionan en este trabajo.
Posteriormente utilizo ilustraciones y preguntas

intercaladas.

Elabor6: Samantha Rodriguez Lépez.

Descripcion de Estrategias de Ensefianza.

Descripcion de la estrategia de ensefianza

ESTRATEGIA

CONCEPTUALIZACION DESCRIPCION

Objetivos

forma
aprendizaje del alumno.
Generacion de expectativas

apropiadas en los alumnos.

Enunciado que establece | Se formulan con claridad. Se

condiciones, tipo de actividad y | pueden presentar de manera

de evaluacién del | verbal o escrita.
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Resumen

Sintesis y abstraccion de la
informacién relevante de un
discurso oral o escrito. Enfatiza
conceptos

clave, principios,

términos y argumento central.

Leer de manera general un texto.

Seleccionar ideas importantes.
Buscar significado de palabras
desconocidas. Eliminar

informacion poco relevante.

Organizador

previo

Informacion de tipo introductorio
y contextual. Es elaborado con
un nivel superior de abstraccion,
generalidad e inclusividad que
la informacién que se
aprenderd. Tiende un puente
cognitivo entre la informacion

nuevay la previa.

Conceptos ideas iniciales,

material introductorio.

llustraciones

Representacion visual de los
conceptos, objetos o situaciones
de una teoria o tema especifico
(fotografias, dibujos, esquemas,
gréficas, dramatizaciones,

etcétera).

Representan la realidad visual
gue nos rodea con varios grados

de fidelidad.

Analogias

Proposicion que indica que una
cosa O evento (concreto vy
familiar) es semejante a otro
(desconocido y abstracto o

complejo).

Se eligen elementos que desean
relacionarse. Se define cada
elemento. Se buscan situaciones
de la vida daria con los que se

pueda realizar la comparacion.

Preguntas

intercaladas

Preguntas insertadas en la
situacion de ensefianza o en un
texto. Mantienen la atencién y
favorecen la  préactica, la

retencion y la obtencién de

Existen dos tipos limitadas o
simples que tienen una respuesta
Gnica. Y amplias o complejas,
gue requieren opiniones o emitir

juicios.
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informacion relevante.

Pistas Sefialamientos que se hacen en | Todas estas pistas o0 claves
tipogréaficasy | un texto o en la situacidbn de | pueden aplicarse en las distintas

ensefianza para enfatizar y/u | partes de un discurso oral y

Discursivas _ _
organizar elementos relevantes | escrito.
del contenido por aprender.
Mapas Representacion  grafica de | Leer 'y comprender texto.

conceptuales | esquemas de conocimiento | Localizar o subrayar ideas mas

y (indican conceptos, | importantes. Jerarquizar palabras
g proposiciones y explicaciones). | clave. Establecer relaciones entre
Redes .
o palabras. Unir conceptos con
semanticas i
lineas.
Uso de Organizaciones retdricas de un | Textos narrativos, expositivos.

estructuras | discurso oral o escrito, que

influyen en su comprension y
Textuales
recuerdo.

De acuerdo a los registros de observacion se pudo identificar cuales son las estrategias
de ensefianza utilizadas por los docentes durante sus clases. La profesora del primer
grado, durante las observaciones basé sus clases en ilustraciones y analogias, no se
observé alguna otra estrategia. La profesora de segundo, realiza resimenes de los
temas, utiliza organizadores previos y realiza preguntas a los alumnos. La profesora del
tercer grado utiliza los objetivos al inicio de casa actividad, realiza preguntas, hace
resimenes y se ayuda de los organizadores previos. Por otro lado, el profesor de cuarto
grado usa un mayor numero de estrategias, ilustraciones, preguntas intercaladas,
objetivos, organizadores previos, pistas tipograficas y discursivas. La profesora de
quinto grado fue la Unica en utilizar mapas conceptuales, sin embargo ella los llamaba
mapas mentales. La profesora de sexto se valia mas de los objetivos, pistas
tipograficas y preguntas intercaladas. La profesora que imparte clases en segundo y en

quinto, en una observacion no se visualizé alguna estrategia mencionada en esta
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investigacion, posteriormente utilizé ilustraciones y preguntas intercaladas. (Ver tabla
3).

TABLA 4. TIEMPO DE LA CLASE HABLADO EN INGLES.

Tiempo de la clase hablado en inglés
Tiempo de la clase hablado en inglés
Grado Profesor Alumno
1° 100% 25%
2° 100% 25%
3° 100% 25%
4° 100% 50%
5° 100% 75%
6° 100% 100%
2°y 5° 100% 2°-25% 5°- 75%

Elaboré: Samantha Rodriguez Lépez.

Los profesores hablan completamente en inglés durante todas las clases, incluso fuera
de ellas, mientras que los alumnos van teniendo un avance conforme al grado, pues, a
pesar de que los alumnos de primero si hablan en inglés, lo hacen Unicamente cuando
la maestra les pregunta alguna situacion o cuando les toca participar, los alumnos de
segundo y tercero tienen un mayor vocabulario pero se limitan a contestar lo que la
maestra les indica pues entre ellos hablan espafiol. Ya en cuarto grado se ve un
avance, el profesor tiene una actitud bastante estricta en cuando hablar espafiol en
clase, entonces los alumnos hacen el intento de comunicarse entre ellos en inglés. En
quinto grado los alumnos tienen un mejor dominio del idioma, pueden cantar en inglés y
las clases son mucho mas rapidas pues logran una comprension total. En sexto grado

es notable su conocimiento del idioma, ya que, es en este grado cuando se preparan
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para realizar su primera certificacion, (KET). Entonces durante las clases se habla mas,
se deletrea, se realizan mayor niumero de ejercicios pues su dominio del idioma es
mucho mayor, incluso suelen dirigirse en inglés a las personas ajenas al aula. (Ver tabla
4).

Cuando se les hizo a los profesores: la siguiente pregunta: ¢(Como docente que
considera que le falta por dominar o aprender? Ellos contestaron, de manera
general, que el hecho de ser docente requiere una constante actualizacion en cuanto a

conocimientos, estrategias e incluso tecnologia. (Ver tabla 5).

TABLA 5. ; COMO DOCENTE QUE COSIDERA QUE LE FALTA POR DOMINAR O
APRENDER?

¢, Coémo docente que considera que le falta por dominar o

aprender?
Grado Respuesta
1° “‘Necesito ser un poco mas tolerante. No me gusta el

desorden ni la desobediencia. Creo que necesito ser

mas tolerante”.

2° “‘Dia con dia vas aprendiendo y tienes que estar en

constante actualizacion y mas en la labor docente”.

3° “‘Nunca se deja de aprender, nada que ver los nuevos
métodos de ensefianza con los antiguos, sobre todo con

la inclusion de la tecnologia”.

4° “Lidiar con cada clase diferente. Tratar a los alumnos

como persona”.
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5° “Siempre estamos aprendiendo algo nuevo. Estrategias

es lo que se aprende”.

6° “Es una pregunta dificil, pues como docentes estamos
en constante actualizacion. Pero por ejemplo la

tecnologia es algo que hay que dominar”.

2°y5° “Técnicas para desarrollar listening Pues el método que

llevamos le falta un poquito”.

Elaboré: Samantha Rodriguez Lépez.

En la pregunta ¢A qué problemas se ha enfrentado durante la ensefianza del
inglés? Los docentes contestaron que los problemas a los que ellos se enfrentan es
gue algunos de los nifios se les dificulta el idioma o lo ven como simple traduccion,
también mencionaron que se existen problemas con los padres de familia, que no
entienden que el aprendizaje de un idioma es un proceso, pues ellos quisieran que sus
hijos dominen el idioma muy rapido. De igual manera se menciona la falta de valores de
los alumnos. (Ver tabla 6).

TABLA 6. ;A QUE PROBLEMAS SE HA ENFRENTADO DURANTE LA ENSENANZA
DEL INGLES?

¢A qué problemas se ha enfrentado durante la ensefianza del

inglés?
Grado Problema Solucion
1° ‘Es con los padres de | “Hablando con ellos,
familia, pues muchas veces | explicandoles, pidiendo su
no tenemos su apoyo Yy
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parece que ellos quisieran
gue sus hijos ya salgan

hablando inglés asi de la

apoyo mas que nada”.

tienen esa facilidad para

entender y no alcanzan a

nada”.

2° “Ultimamente uno de los | “A través de diferentes
maximos problemas es la | estrategias. Y hay que
falta de valores por parte de | cambiarlas
los alumnos. No todos, pero | constantemente”.
si gran parte carecen de los
valores”.

3° “Principalmente cuando | “Pues principalmente
recibimos nifios que no |dandoles un clima de
tienen un backround, un | confianza para que ellos se
antecedente del idioma y | puedan acercar al idioma”.
requerimos  ponerlos al
corriente con Sus
compafieros, o tal vez
también la resistencia de
algunos nifios a hablar del
idioma”

4° “‘Que los nifios no ven la | “Exponer al alumno 100%
clase de inglés como | alidioma”.
aprender una segunda
lengua, mas bien como una
clase de traduccion”.

5° ‘Que hay nifios que no|“En clase hay pocas

oportunidades y se les
mandan trabajos extras y

se les revisa y se les
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dominar el tema.” explica”.

6° “Problemas con los alumnos | “Hablando con ellos,
0 con los padres de familia. | haciendo cita con los

También de falta de respeto | padres de familia, e

por parte de los alumnos”. informales lo que esta
pasando”.
2°y5° “Con los papas, porgue | “Se ha citado a los papésy

dicen que sus hijos no | hablado con ellos para
saben traducir y te frenan a | hacerlos conscientes”.

veces”.

Elabor6: Samantha Rodriguez Lépez.

Se les pregunt6 a los docentes coOmo desarrollan sus clases y como resuelven las
dificultades que se presentan en cada una de las habilidades del idioma. Al iniciar la
clase, la mayoria de ellos utiliza videos, canciones o preguntas sobre el tema anterior.
En la habilidad del habla, (speaking), es conversando todo el tiempo en inglés y con la
practica. Dentro de la habilidad de lectura, (reading), se trata de ir desmenuzando la
lectura y entenderla linea por linea. La graméatica es la habilidad mas complicada y los
docentes lo resuelven a través de ejercicios. La habilidad de escuchar, (listening),
siempre es igual, a través de audios y hablando en clase. La escritura, (writing), se lleva
a cabo a través de la practica, los alumnos deben conocer vocabulario y estructuras

gramaticales para poderse llevar a cabo. (Ver tabla 7).

TABLA 7. DESARROLLO DE LA CLASE.

Desarrollo de la clase
Inicio de Habilidad del Habilidad Gramatica Habilidad de Escritura
o clase habla de lectura (grammar) escuchar
ks . . writin
g (speaking) (reading) ( 9)
(listening)
1° Se apoya Utiliza la Analiza el Se apoya en Habla en inglés | Elabora
en el uso vocabulario | diferente en la clase y ejercicios de
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de repeticion. previo a la material visual, | realiza ejercicios | composicion.
canciones. lectura. auditivo, etc. de audio.
2° Inicia Usa la Subrayan Las Habla eninglés | Usa
bailando o | repeticion. ideas actividades durante la clase | vocabulario,
cantado. principales | dependen del |y realiza estructuras
enla nivel de los ejercicios de gramaticales y
lectura. temas. audio. ejemplos.
3° Se apoya Hablando todo | Trabaja la Realiza Habla en inglés | Emplea
en el el tiempo, lectura por | comparacion en la clase y vocabulario y
switching repitiendo partes. con el elabora ejercicios.
process mucho. espafiol. ejercicios de
(proceso de audio.
cambiar de
un idioma a
otro)
4° Emplea Utiliza Leen linea | Traslada el Habla en inglés | Se apoya en
Warm up, bastante por linea tema auna en la clase y lluvias de
calentamie | material detenidame | situacion real. | elabora ideas.
nto para didactico y nte. ejercicios de
que los sefias. audio.
alumnos se
adentren al
inglés.
5° Se inicia Realiza Analizan el Lo hace a Habla en inglés Emplea el
con algun practica vocabulario travésdela | enlaclasey ejercicio de
video o constante. nuevo. practica. realiza realizacion de
cancion. ejercicios de oraciones
audio. completas.
6° Realiza Utiliza la Analizan el | Lolograa Habla en inglés | Es constante
dictado de | tecnologia, vocabulario | través de la en la clase y en los
verbos al | reproduce nuevo practica. elabora ejercicios.
inicio de la | canciones. ejercicios de
clase. audio.
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20

50

Pregunta
sobre el
tema que
se vio
anteriorme

nte.

Habla de
temas de
interés para

los alumnos

Se
detienen en
la lectura,
hace
preguntas y

comentar.

Deja ejercicios
extras de

tarea.

Habla en inglés
en la clase y
elabora
ejercicios de

audio.

Se apoya en
el spelling.

(deletreo)

A continuacidon se muestran las calificaciones, por grado y por habilidad. El grado
que tiene las mejores calificaciones es cuarto, seguido de quinto grado. Primero,
segundo y tercero tienen las mismas calificaciones. Sexto grado es el mas bajo. La
habilidad con mejor calificacién es speaking, seguida de writing, reading y grammar

Elabor6: Samantha Rodriguez Lépez.

con la menor calificacion. (Ver tabla 8).

TABLA 8. CALIFICACIONES POR GRADO Y HABILIDAD.

Calificaciones por grado y habilidad
Grado Reading | Writing | Grammar | Speaking | Total
1° 87 87 87 86 87
2° 80 87 87 89 86
3° 83 85 86 94 87
4° 92 95 91 94 93
5° 92 86 92 93 91
6° 81 86 77 85 82
Promedio 86 88 87 90 88

Elaboré: Samantha Rodriguez Lépez
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GRAFICA 1. CALIFICACIONES POR HABILIDAD.
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Elabor6: Samantha Rodriguez Lopez.

GRAFICA 2. CALIFICACIONES POR GRADO.
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Elaboré: Samantha Rodriguez Lépez.
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CONCLUSIONES

El presente estudio de caso permite ver un fragmento de la realidad, intentando
comprender la situacion de la ensefianza de un idioma en México. En nuestro pais
existen pocas investigaciones reportadas sobre la enseflanza y aprendizaje de la
lengua Inglesa en el nivel basico, por o que se puede inferir que se le brinda poca
importancia. La Secretaria de Educacion Publica propuso en el afio 2008 el Programa
Nacional de Inglés en Educacion Bésica (PNIEB), que pretende unificar la ensefianza
de lenguas en nuestro pais, sin embargo, es necesario aterrizarlo a la realidad para
poder observar los resultados. La ventaja de las escuelas privadas, en este caso, la
primaria en donde se trabajd, es que la institucion decide sobre qué y como se ensefia,
sin salirse de lo que establece la SEP, por lo que el programa AMCO establece la

ensefianza del inglés en la escuela.

Si bien, no es sencillo implementar el Programa Nacional de Inglés en Educacion
Basica (PNIEB), puesto que requiere recursos materiales, econémicos, ademas del
personal capacitado, certificado y con alguna formacion profesional adecuada para
llevarse a cabo. Este estudio de caso nos perite observar que la enseflanza de un
idioma puede ser posible en educacion primaria. No obstante, se requiere preparacion,
compromiso, disciplina, ademas de continuidad para lograr la ensefianza del inglés de
manera efectiva y permanente; que no se limite a ensefiar vocabulario aislado, donde

los alumnos no logren conjuntar una conversacion basica y coherente.

Con base en los resultados obtenidos de esta investigacion se puede concluir que: La
mayoria de los docentes de inglés de la primaria privada cuentan con una formacion
profesional adecuada, (preparacion universitaria enfocada a la ensefianza de lenguas)
ya que, Unicamente cinco de los siete docentes la tienen. Sin embargo, los siete
docentes, ademas de otras certificaciones o cursos, cuentan con una certificacion en el
inglés, Teaching Knowledge Test (TKT), y es una certificacion que ofrece la Universidad
de Cambridge que acredita tener los conocimientos adecuados para la ensefianza del
inglés. Finalmente, cada uno de los docentes utilizan estrategias de ensefianza en

clase, no obstante no utilizan todas las que se mencionaron en la investigaciéon o usan
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muy pocas, sin embargo, utilizan las estrategias aun cuando no tengan claro que son

estrategias de ensefianza.

De acuerdo a la hipotesis planteada: “Los profesores de inglés del sector privado
cuentan con una formacion profesional adecuada, (profesion referente a la docencia),
ademas de una certificacion en el idioma inglés y utilizan estrategias de ensefianza en
el desarrollo de sus clases diarias, por lo tanto los alumnos aprenderan el idioma inglés

reflejandolo en las calificaciones.” Se concluye que no se demostré completamente.

No obstante, los docentes estan calificados para la ensefianza del idioma, pues
cumplen, en su mayoria, con todos los aspectos que se buscaban al inicio de la
investigacioén, es decir, los docentes de la primaria cuentan con habilidades, destrezas y
conocimientos que les permiten desarrollar sus clases con mejores resultados, ademas
de enfrentar y resolver los problemas que se puedan presentar durante su labor
docente. Es posible notar el trabajo entre alumnos y profesores para la construccion del
conocimiento, pues es una labor constante y mutua. Ademéas de que los temas vistos
en el aula son aprendidos por los alumnos siendo algo relevante para ellos y por lo
tanto util aplicandolo en la vida cotidiana. Segun el constructivismo su objetivo
fundamental “[...] es que el alumno tenga un conocimiento relevante, duradero y
significativo”. (Roman Prieto, 2007). Esto es evidente en la investigacion ya que, en
sexto grado los alumnos tienen un dominio del idioma significativo, reflejando esto en la

realizacion de su primera certificacion del idioma: Key English Test (KET).

Segun Vygotsky, la construccién del habla, del lenguaje y la comunicacién son
procesos que se desarrollan a través de la socializacion, en éste caso, la socializacion
se lleva a cabo dia a dia en el aula entre profesores y alumnos, desde el momento en
gue se saludan e inician su daily routine, la socializacién se convierte en un medio para
la transmision del conocimiento. De acuerdo a lo que menciona el constructivismo, los
alumnos son los encargados de construir su propio conocimiento, siendo el docente
quien encaminara su formacion o proceso de aprendizaje. Lo anterior se muestra en el
hecho de que los alumnos no son autodidactas y la educacion se trata de un proceso
en el que involucra a profesores y alumnos. Para Vygotsky, por lo tanto, la educacién

no se reduce a la adquisicién de un conjunto de informaciones, sino que constituye una
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de las fuentes del desarrollo, y la educacion misma se define como el desarrollo artificial
del nifio. La esencia de la educacion consistiria, por consiguiente, en garantizar el
desarrollo, proporcionando al nifio instrumentos, técnicas interiores y operaciones
intelectuales (lvic, 1994). Consecuentemente, la escuela se inicia en la nifiez, siendo a
través de la escuela cuando los nifios alcanzan un méaximo desarrollo intelectual,
siempre y cuando el trabajo de los docentes se realice conforme al desarrollo cognitivo
del alumno. Siendo responsabilidad del docente conocer a sus alumnos en todos los

sentidos.

El constructivismo explica que, “El aprendizaje depende del nivel de desarrollo
cognitivo de la persona, por lo tanto, [...] la ensefianza debe plantearse como un
conjunto de acciones dirigidas a favorecer dicho proceso constructivo. (Carretero,
1993). Es por eso que los docentes tienen la responsabilidad, en primer lugar, de contar
con una formacioén profesional adecuada para la ensefianza, de tener una certificacion
en el idioma y finalmente emplear la didactica a través de las estrategias de ensefianza.
La base fundamental del proceso de ensefianza aprendizaje es conocer a los alumnos,
desde lo fisico a lo psicolégico. “Pero aunque uno sea educador hasta la médula,
también tiene que conocer, no sélo las materias que ensefia, sino también al propio
nifio o adolescente al que se dirige: en sintesis, el alumno como ser vivo que reacciona,
se transforma y desarrolla mentalmente segun las leyes tan complejas como las de su
organismo fisico”. (Piaget, 1999). Pues, si no se sabe con lo que se esta trabajando,

mucho menos se tendrda claros los objetivos y los medios de la educacion.

Dichos objetivos seran alcanzables a través de la ensefianza que transmita el profesor,
lograndolo gracias a las estrategias de ensefianza, que “son instrumentos de los que se
vale el docente para contribuir a la implementacion y desarrollo de las competencias de
los estudiantes, con base en una secuencia didactica que incluye inicio, desarrollo y
cierre” (Pimienta Prieto, 2012). En esta investigacion se presentaron las estrategias de
ensefianza que propone (Diaz Barriga Arceo & Hernandez Rojas, 1998), y a pesar de
gue los docentes las implementan en sus clases, cuando se les pregunto si sabian que
eran las estrategias de enseflanza y cuales utilizaban, desafortunadamente,

contestaron que desconocian sobre ese tema. Una vez que ellos conozcan sobre el
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tema podran direccionar su ensefianza hacia donde mejor convenga, de eso se tratan
las competencias se ser consciente de lo que se hace teniendo las herramientas para la

resolucién de los problemas.

En la actualidad se habla de competencias, pero éstas no se refieren unicamente a los
alumnos, pues, los docentes, igualmente estan obligados a contar con ellas. Los
docentes de la primaria son competentes al basar sus clases en lo que el Marco
Comun Europeo de Referencia para las Lenguas plantea, por ejemplo, en la ensefianza

de las cinco habilidades de un idioma.

Si bien, la ensefianza y aprendizaje de un idioma no es sencillo; es igual de importante
como lo es matematicas, fisica, historia 0 cualquier asignatura, ya que, también se
obtienen amplios beneficios, como, cognitivos, profesionales e incluso personales. Es
necesario detener el rezago que se tienen de la ensefianza y aprendizaje de una lengua

y ho solo de ese campo, sino de cualquier otra asignatura.

Como se menciond con anterioridad, al ser un estudio de caso, esta investigaciéon no
puede generalizarse a otras instituciones, siendo una de las limitantes de la misma. Sin
embargo nos permite ver un panorama diferente de lo que se esta haciendo en el

campo de la ensefianza y aprendizaje de lenguas extranjeras.
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SUGERENCIAS

A pesar de tener docentes preparados, se recomienda que los docentes de la primaria
conozcan las estrategias de ensefianza que mejor les convengan para sus clases, pues
de esta forma seran conscientes de lo que estan trabajando dia con dia, esto con el fin
de mejorar el proceso de ensefianza y aprendizaje. Asi como, continuar con
actualizaciones, pues de ésta manera se podran corregir ciertos errores y mejorar en

su practica docente.

De manera general, se sugiere dar mayor importancia tanto a la ensefianza como al

aprendizaje de lenguas, a traves de:

Establecer objetivos claros y alcanzables para saber hacia dénde dirigirse.
Formalizar y aterrizar el Programa Nacional de Inglés en Educacién Basica.

Contar con profesionistas capacitados.

0N

Brindar mayores recursos econémicos y materiales.

Es necesario entender la importancia que tiene una segunda lengua, pues como ya se
menciond, se obtienen grandes beneficios, pero no se puede quedar en la existencia de
un simple documento que no se lleve a cabo. Es cuestion de implementarlo en cada
escuela, contar con suficientes profesores preparados para que poco a poco el nivel de
inglés vaya subiendo, transmitiendo a los alumnos los conocimientos adecuados
logrando la comprension de los mismos, siempre teniendo presente los beneficios de
aprender una segunda lengua. Sin duda, aun falta mucho por hacer, y es un trabajo que
requiere un gran esfuerzo para poder alcanzar un excelente nivel tanto de ensefianza
como aprendizaje. EI acceso al aprendizaje de una lengua no debe limitarse a
impartirse en las instituciones privadas, ya que el aprendizaje de una lengua es una

necesidad, no un privilegio.
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GUIAS DE OBSERVACION

GUIA DE OBSERVACION PROFESOR 1

NO. DE 1 FECHA 06/Nov/14 GRADO 1° NO. DE 20
SESION ALUMNOS
DESCRIPCION
Impresos e Usa el cafién y proyecta una sopa de letras.
— e Usa el cafion para el spelling.
Audiovisuales X e Se escucha la fonética de las frutas.
RECURSOS | Tecnolbgicos X
DIDACTICOS
Gréficos
Auditivos X
DESCRIPCION
Objetivos e Pregunta si saben que significa la palabra
. turkey, les recuerda de “Joice”, que era un
DESDCI:ERIIZC;‘,ION Resumen pavo.
ESTRATEGIAS Organizador previo e Usa |Iu§tra0|ones [.)a.ra que ellos geletreen.
. e Se realiza otra actividad de spelling con
llustraciones X ilustraciones
Analogias
Preguntas intercaladas X
Pistas tipograficas y
Discursivas
Mapas conceptuales y
redes semanticas
Uso de estructuras
Textuales
DESCRIPCION
PORCENTAJE DEL ALUMNO DOCENTE La profesora habla 100% inglés, sin

USO DEL

DEL AULA.

IDIOMA
INGLES DENTRO

embargo los alumnos lo usan muy

100%

X poco.

75%

50%
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25% X

OBSERVACION 1 PROFESOR 1

La profesora saluda a los nifios, les pide que saquen su material, mientras ella pone
masica (clasica) con un volumen bajo. Los nifilos no hablan en inglés entre ellos. La
maestra les explica que tienen que realizar la sopa de letras del libro. Posteriormente
cuando terminan, los nifios se forman para que les califiquen. Una vez que finaliza, la
profesora les dice que van a realizar spelling. Los nifios que no terminaron haran el
trabajo de tarea. Comienza cantando una cancion, los nifios ya la saben, haciendo
sefias y tarareando cantan la cancion. Entonces, les dice que vayan a la pagina del
libro. Tienen una serie de oraciones con una palabra en negritas, que es la que tienen
gue deletrear. Todos juntos deletrean las palabras. Después los deja trabajando en un
ejercicio referente al spelling. La profesora tiene un bote con palitos de madera con el
nombre de cada alumno, de esta manera cuando ella saca un palito el nifio debera
participar contestando en el pizarrén, (con el ejercicio proyectado) la respuesta correcta.
Para tener la atenciébn de los alumnos, la maestra comienza aplaudir en un
determinado ritmo y los nifios la siguen, les pregunta si tienen alguna duda sobre la
actividad, ellos contentan que “no”. Entonces ella dice la palabra del vocabulario y los
alumnos la repiten. Se dirige a poner un audio con el nombre de algunas frutas, los
niflos repiten cada una. Los nifios contindan trabajado solos en el libro, y ella pasa a
cada lugar verificando que trabajen. Nuevamente se escucha la musica. Nuevamente
ella aplaude y tiene la atencion de los alumnos. Entre actividad ella pregunta si tienen
dudas. Dentro de su libro hay un ejercicio donde se ven las palabras el vocabulario con
las que se ha trabajado, explica el significado de algunas de ellas, a través de sefias o
pistas. Los alumnos subrayan las palabras que son nuevas y no entienden. Contintan
trabajando con el libro.
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GUIA DE OBSERVACION PROFESOR 1

NO. DE 2 FECHA 13/Nov/14 GRADO 1 NO. DE 20
SESION ALUMNOS
DESCRIPCION
Impresos X e Utiliza internet para proyectar videos y canciones a
_ los nifios.
Audiovisuales X e Les proporciona una hoja con ilustraciones para
RECURSOS | Tecnolégicos X colorear. N o _
DIDACTICOS e Escuchan la muasica en inglés mientras trabajan.
Gréficos
Auditivos X
DESCRIPCION
Obijetivos e Utiliza ilustraciones para la ensefianza del
. vocabulario.
DESCRIPCION  Resumen
DE LAS i i
ESTRATEGIAS Organizador previo
llustraciones X
Analogias
Preguntas intercaladas
Pistas tipograficas y
Discursivas
Mapas conceptuales y
redes semanticas
Uso de estructuras
Textuales
DESCRIPCION
PORCENTAJE DEL ALUMNO DOCENTE La profesora habla 100% inglés, sin
USO DEL IDIOMA embargo los alumnos lo usan muy
INGLES DENTRO | 100% X poco.
DEL AULA.
75%
50%
25% X
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OBSERVACION 2 PROFESOR 1

La profesora primero saluda a los nifios y les da una hoja impresa con ilustraciones
para que ellos la coloreen. Mientras ellos realizan ese trabajo, la profesora proyecta
videos musicales en inglés referentes al dia de accién de gracias, el pavo y vegetales.
La maestra tiene una bolsa con vegetales para usarlos mas tarde. Les pide que saquen
su libro para pegar su hoja de ilustraciones. Una nifia se dirige a la maestra, le pregunta
alguna cosa en espafiol y ella le ensefia a decirlo en inglés y la nifia lo repite.
Posteriormente les explica que van a continuar con el vocabulario, ella comienza
diciendo una palabra y los nifios la repiten. Entonces se pone el audio y los nifios
escuchan nuevamente cada palabra y la repiten otra vez. La maestra proyecta
imagenes y les dice a los nifios que es cada cosa. Comienzan a trabajar en ejercicios
del libro. Nuevamente hay mdusica, (en inglés) y los nifios que la saben la cantan
libremente. A través del método de palitos con el nombre de cada alumno los hace
pasar al pizarrén al azar. ContinGlan trabajando con el libro, cuando terminan la maestra
les firma su trabajo. Entonces pasan a la seccion de matematicas, y la clase continua
siendo inglés y se ven temas de matematicas de acuerdo a los ejercicios del libro.

89




GUIA DE OBSERVACION PROFESOR 2

NO. DE 1 FECHA 06/Nov/14 GRADO 2° NO. DE 20
SESION ALUMNOS
DESCRIPCION
Impresos e Usa el cafién para proyectar los ejercicios del
_ libro.
Audiovisuales X e Proyecta un video sobre las reglas de singular
RECURSOS [ Tecnolegicos | X Yy plural.
DIDACTICOS e Audio de la lectura.
Gréficos
Auditivos X
DESCRIPCION
Objetivos e Habla y pregunta sobre los hechos reales y
fantasticos.
DESCRIPCION Resumen X e Se usan ilustraciones en el Reading.
DE LAS

ESTRATEGIAS

Organizador previo

e  Pregunta sobre hechos reales y fantasticos.

llustraciones

Analogias

Preguntas intercaladas

Pistas tipograficas y

Discursivas

Mapas conceptuales y

redes semanticas

Uso de estructuras

Textuales

DESCRIPCION

PORCENTAJE DEL ALUMNO

USO DEL IDIOMA
INGLES DENTRO | 100%

DEL AULA.

DOCENTE El docente usa todo el tiempo el
idioma, sin embargo los alumnos se

X limitan a usarlo Unicamente si la
maestra les pregunta. Su
75% L
pronunciacién no es buena.
50%
25% X
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OBSERVACION 1 PROFESOR 2

La maestra comienza haciendo ejercicios para que los alumnos pongan atencién. El
tema que se va a trabajar es “singular y plural”. Los alumnos tienen una serie de
palabras, tienen que separarlas en dos listas, de acuerdo al nimero. Trabajan en el
libro y con el cafién. Después repiten las palabras recordando cuales son singulares y
cuales plurales, sin embargo los alumnos se encuentran dispersos y desatentos.
Después proyecta un video sobre las reglas de singular y plural. Repiten cada palabra.
Posteriormente los alumnos tienen que contestar un ejercicio del libro sobre el mismo
tema, la maestra pregunta de manera abierta quien sabe la respuesta a los ejercicios,
después ella usa su iPad, en donde sale al azar la foto de algun alumno, de esta
manera ella logra que participen todos. Una vez terminado eso contindan con Reading,
la lectura se proyecta en el pizarrén, reproduce el audio de la lectura mientras los nifios
siguen la lectura. Cuando finaliza la lectura la profesora pregunta si se trata de un
hecho real o fantastico, ella da la explicacion de que es un hecho real. Entonces les
pide que saquen su color rojo para poder subrayar. Subrayan el titula y algunas
oraciones que la profesora indica. Finalmente les hace preguntas sobre la lectura. Se
terminé la clase y les deja tarea.
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GUIA DE OBSERVACION PROFESOR 2

NO. DE 2 FECHA 13/Nov/14 GRADO 2° NO. DE 20
SESION ALUMNOS
DESCRIPCION
Impresos e Proyecta los ejercicios a realizar.
Audiovisuales X
RECURSOS | Tecnolégicos
DIDACTICOS
Gréficos
Auditivos
DESCRIPCION
Objetivos X o Explica que es lo que se realizara en un
ejercicio.
DESDCI:ERIIZCS:‘,ION Resumen e Pregunta a los alumnos si recuerdan el tema
ESTRATEGIAS | Organizador previo X de verbo "to be”.
llustraciones
Analogias
Preguntas intercaladas
Pistas tipograficas y
Discursivas
Mapas conceptuales y
redes semanticas
Uso de estructuras
Textuales
DESCRIPCION
PORCENTAJE DEL ALUMNO DOCENTE La profesora habla todo el tiempo en
USO DEL IDIOMA inglés, los alumnos lo hacen solo si
INGLES DENTRO | 100% X la maestra les pregunta.
DEL AULA.
75%
50%
25% X
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OBSERVACION 2 PROFESOR 2

Inician trabajando con spelling. La profesora pide a un alumno que lea las instrucciones,
la maestra explica que es lo que tienen que realizar. Entonces la maestra pone el
cronometro, tres minutos que durard el ejercicio. Cuando pasan los tres minutos todos
juntos revisan el ejercicio. La maestra usa su iPad y al azar sale la foto del nifio que va
a participar. La clase se basa en realizar ejercicios del libro, la maestra les da un
tiempo y cuando termina todos juntos contestan y revisan el ejercicio. Posteriormente
les indica que se dirijan a la seccién de gramatica, contindan contestando ejercicios.
Algunos los contestan en el pizarrén. La clase es un poco lenta, los alumnos trabajan
muy despacio y se distraen muy rapido. Al final escribe la tarea en el pizarron.
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GUIA DE OBSERVACION PROFESOR 3

NO. DE 1 FECHA 07/Nov/14 GRADO 3° NO. DE 24
SESION ALUMNOS
DESCRIPCION
Impresos X e Uso de cafion, iPad, para proyeccion de libro.
_ e Audio para vocabulario.
Audiovisuales X e Uso del pizarron para ejercicios.
RECURSOS Tecnolégicos X
DIDACTICOS
Gréficos
Auditivos X
DESCRIPCION
Objetivos X e Les explica que realizaran una practica de
vocabulario.
DESCRIPCION - "pasimen e Pregunta sobre los ejercicios que se estan
DE LAS realizando.

ESTRATEGIAS

Organizador previo

llustraciones

e Pregunta sobre cual es la palabra clave de
cada definicion.

Analogias

Preguntas intercaladas

Pistas tipograficas y

Discursivas

Mapas conceptuales y

redes semanticas

Uso de estructuras

Textuales

DESCRIPCION

PORCENTAJE DEL ALUMNO

USO DEL IDIOMA
INGLES DENTRO | 100%

DEL AULA.

DOCENTE El uso de inglés del docente es del
100%, les pide a los alumnos que

X hablen en ingles siempre. Al hablar
los alumnos con la maestra lo hacen

75%

en inglés, entre ellos no lo hacen.

50%

25% X
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OBSERVACION 1 PROFESOR 3

La profesora comienza revisando y calificando la libreta de los alumnos. Les pide que
vayan a la seccion de vocabulario. Les dice que escriban la fecha y explica que van a
realizar una practica. Algunos alumnos estan de pie y un poco dispersos. Les indica la
pagina que van a trabajar. Proyecta un ejercicio en el pizarrén, que son palabras con su
definicion, y el audio en el que se escucha como se pronuncian las palabras, cuando se
escucha cada palabra los alumnos la repiten. Entonces les pregunta cual creen que sea
la palabra clave en cada definicién, algunos contestan correctamente, otros no,
entonces ella subraya la palabra clave de cada definicidn. Al finalizar todos juntos van
deletreando cada palabra. Realiza un ejercicio en donde les explica que la deletrear
cuando haya una vocal aplaudiran en vez de decir la vocal. Terminan y les dice que
vayan a la seccién de apuntes, y que escriban la fecha. Si la maestra escucha que
alguien habla en espafiol le dice que lo haga en inglés y ella les dice como decirlo.
Escribe un ejercicio en el pizarrén, los alumnos lo copian. Resuelven el ejercicio entre
todos.
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GUIA DE OBSERVACION

NO. DE 2 FECHA 20/Nov/14 GRADO 3° NO. DE 24
SESION ALUMNOS
DESCRIPCION
Impresos e Usa proyector e iPad.
_ e Audio para el repaso de spelling.
Audiovisuales X « Usael pizarron.
RECURSOS Tecnolégicos X
DIDACTICOS
Graéficos
Auditivos X
DESCRIPCION
Obijetivos X e Dan unrepaso a las palabras antes de
. comenzar con la actividad.
DESDCI:ERIIZZION Resumen X e Les explica el tema que van a trabajar y que

ESTRATEGIAS

Organizador previo

ya han visto, solo daran un repaso.

x

llustraciones

Analogias

Preguntas intercaladas

Pistas tipograficas y

Discursivas

Mapas conceptuales y

redes semanticas

Uso de estructuras

Textuales

DESCRIPCION

PORCENTAJE DEL ALUMNO

USO DEL IDIOMA
INGLES DENTRO | 100%

DEL AULA.

DOCENTE A los alumnos les cuesta trabajo
hablar todo el tiempo en inglés. La

X profesora lo hace todo el tiempo.

75%

50%

25% X
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OBSERVACION 2 PROFESOR 3

Inicia diciendo que copien la tarea del pizarrén. Enciende el proyector y dice que
realizaran un dictado. Después les dice que en su libro hardn una actividad copiando
palabras del vocabulario. Entonces comienzan con el dictado de diez palabras.
Entonces explica que dardn un repaso a un tema que ya han visto y solo haran una
nota para recordar el tema. Les pide que escriban la fecha y el titulo. Escribe un
pequefio apunte en el pizarrdn, ellos lo copian, mientras ella explica el tema. Se espera
a que todos terminen. Entonces escribe ejemplos y nuevamente espera a que todos
copien. Les califica lo que han realizado hasta ese momento. Entonces van a trabajar
en el libro sobre el mismo tema que estan viendo. Realizan una serie de ejercicios en el
libro y al finalizar cada uno lo revisan entre todos. La maestra sefiala palabras clave
para que ellos lo entiendan mucho mejor.
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GUIA DE OBSERVACION PROFESOR 4

NO. DE 1 FECHA 18/Nov/14 GRADO 4° NO. DE 27
SESION ALUMNOS
DESCRIPCION
Impresos X e Uso del proyector para ver mapa de Espafa.
_ e Uso de libro.
Audiovisuales X
RECURSOS | Tecnolégicos
DIDACTICOS
Gréficos
Auditivos
DESCRIPCION
Objetivos e  Trabajan en el mapa de Espafia.
. e Pregunta sobre datos histéricos de Espafia.
DESCRIPCION  rasumen
DE LAS i i
ESTRATEGIAS Organizador previo
llustraciones X
Analogias
Preguntas intercaladas X
Pistas tipograficas y
Discursivas
Mapas conceptuales y
redes semanticas
Uso de estructuras
Textuales
DESCRIPCION
PORCENTAJE DEL ALUMNO DOCENTE El profesor habla todo el tiempo en
USO DEL IDIOMA inglés, lo hace incluso fuera de
INGLES DENTRO | 100% X clase. El inglés de los alumnos es de
DEL AULA. 75%.
75%
50% X
25%
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OBSERVACION 1 PROFESOR 4

El profesor al iniciar la clase escribe la fecha y alguna frase en inglés. Se inicia la clase
después de haber tenido examen, se da un repaso a la asignatura de Geografia, a
través de un mapa de Espafia proyectado en el pizarrén. El profesor sefiala los lugares
y los alumnos contestan cual es el nombre del lugar sefialado. El profesor habla
completamente en inglés e incluso lo hace fuera del aula, en el patio, en un ensayo de
ceremonia, en la cafeteria. Posteriormente hace preguntas sobre algunos datos
historicos de Espafia. Saca su libro y comienzan a trabajar en una sopa de letras y un
crucigrama. Tienen musica con un volumen moderado. Los alumnos hablan en inglés
durante la clase con un amplio vocabulario. Usan el espafiol para comunicarse entre
ellos o para preguntar algo que no saben.
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GUIA DE OBSERVACION PROFESOR 4

NO. DE 2 FECHA 19/Nov/14 GRADO 4° NO. DE 27
SESION ALUMNOS
DESCRIPCION
Impresos e Proyecta actividades a realizar.
_ e Uso del iPad.
Audiovisuales X e Uso del pizarrén.
RECURSOS Tecnolégicos X
DIDACTICOS
Gréficos
Auditivos
DESCRIPCION
Obijetivos X e Comienza diciendo en que trabajaran ese
dia.
DESCRIPCION - "pasimen e Contintia haciendo preguntas al azar sobre
ESTDRI,EA'll_'églAS Organizador previo X el tema.
i e Explica que hablaran de la historia de reino
llustraciones X ;
unido.
Analogias e Muestra imagenes sobre personajes
Preguntas intercaladas X importantes de reino unido.

e Escribe datos importantes de la historia de

Pistas tipograficas y

Discursivas

reino unido en el pizarrén.

Mapas conceptuales y

redes semanticas

Uso de estructuras

Textuales

DESCRIPCION

PORCENTAJE DEL
IDIOMA
INGLES DENTRO

USO DEL

DEL AULA.

ALUMNO

DOCENTE El docente habla 100% en inglés.

Los alumnos lo hablan al 75%.

100%

X

75%

50% X

25%
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OBSERVACION 2 PROFESOR 4

El profesor comienza la clase escribiendo la fecha y una frase en inglés. Cada dia es
una diferente. Entonces les explica que van a trabajar en la asignatura de Geografia y
Ciencias. Pero antes de comenzar a cada uno le va diciendo alguna palabra para que la
deletreen. Cuando contestan correctamente el profesor les da un pequefio papel rojo y
ellos lo guardan. Tienen un buen nivel de inglés. Entonces comienzan con la historia del
Reino Unido. Muestra imagenes de diversos personajes y pregunta si saben quiénes
son. Entonces les pide que trabajen en su libreta y les indica que pueden usar colores y
organizar a informacion como mas les guste. El profesor escribe fechas y datos
importantes en el pizarrén, al mismo tiempo que explicay pregunta. Los alumnos estan
muy atentos a la clase, se ven interesados y se esfuerzan por hablar en inglés.
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GUIA DE OBSERVACION PROFESOR 5

NO. DE 1 FECHA 06/Nov/14 GRADO 5° NO. DE 25
SESION ALUMNOS
DESCRIPCION
Impresos e Laclase comienza con canciones y videos
_ para que los alumnos canten y bailen.
Audiovisuales X e Leenenellibro.
RECURSOS Tecnolégicos e Usa cafidn para proyectar texto.
DIDACTICOS
Gréficos
Auditivos X
DESCRIPCION
Obijetivos e Leen texto y la maestra pregunta a los
. alumnos.
DESDCI:ERIIZZION Resumen X e Explica sobre el tema de “subject, object y

ESTRATEGIAS

Organizador previo

possesive pronouns”

llustraciones

Analogias

Preguntas intercaladas

Pistas tipograficas y

Discursivas

Mapas conceptuales y

redes semanticas

Uso de estructuras

textuales

DESCRIPCION

PORCENTAJE DEL ALUMNO

USO DEL IDIOMA
INGLES DENTRO | 100%

DEL AULA.

DOCENTE El docente habla todo el tiempo en
inglés. Los alumnos tienen buen

X nivel de inglés.

75% X

50%

25%
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OBSERVACION 1 PROFESOR 5

La clase comienza y la profesora reproduce un video musical, los nifios gritan pidiendo
una cancién. Entonces pone un video a un volumen muy alto mientras ella revisa la
tarea, aunque termino de revisar reproduce otro video y todos alumnos cantan la
cancion. Posteriormente hace preguntas al azar sobre la tarea y los que participan
pasan al pizarrébn a escribir sus respuestas. Después leen un texto de historia
preguntando entre cada parrafo. Les pide que escriban la tarea. Y posteriormente dice
que el tema que van a ver es “personal pronouns”. Escribe en el pizarrén y les pregunta
a los alumnos sobre el tema, sin embargo todos gritan y quieren contestar al mismo
tiempo. Realizan un ejercicio que escribe la profesora en el pizarrén, les dice que
pueden trabajar en parejas o hacerlo de manera individual, sin embargo no logra que
los alumnos tengan orden.
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GUIA DE OBSERVACION PROFESOR 5

NO. DE 2 FECHA 13/Nov/14 GRADO 5° NO. DE 25
SESION ALUMNOS
DESCRIPCION
Impresos e Proyeccion de video.
e Audio de spelling.
Audiovisuales X
RECURSOS Tecnolégicos
DIDACTICOS
Gréficos
Auditivos X
DESCRIPCION
Obijetivos e Realizan mapa conceptual sobre el clima.
DESCRIPCION  resumen
DE LAS

ESTRATEGIAS

Organizador previo

llustraciones

Analogias

Preguntas intercaladas

Pistas tipograficas y

Discursivas

Mapas conceptuales y

redes semanticas

Uso de estructuras

Textuales

DESCRIPCION

PORCENTAJE DEL
USO DEL IDIOMA

ALUMNO

DOCENTE 100% por parte del docente. Los

alumnos hablan con la maestra en

INGLES DENTRO | 100%

X inglés pero entre ellos no.

DEL AULA.
75%

50%

25%
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OBSERVACION 2 PROFESOR 5

Los alumnos entran del receso de una manera desordenada, la maestra comienza a
contar para tenerla atenciéon de los alumnos y espera a que todo hayan tomado su
lugar. Les pregunta como estan y comienza revisando la tarea, pidiendo que la
coloquen sobre la banca. Mientras ella revisa a tarea reproduce un video musical que
les gusta a los alumnos. Le pide a una alumna que escriba en el pizarron el nombre de
los nifios que estén hablando. Cuando termina de revisar la tarea, entre todos
comparan las respuestas, ella les pregunta al azar. Después le pide a cada uno que
deletreen alguna palabra que ella les pide. Les dice que vayan a la seccién de spelling.
Reproduce un audio en donde se escuchan las palabras y los alumnos las repiten.
Realizan esa actividad dos veces.
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GUIA DE OBSERVACION PROFESOR 6

NO. DE 1 FECHA 20/Nov/14 GRADO 6° NO. DE 27
SESION ALUMNOS
DESCRIPCION
Impresos X e Utiliza proyector para palabras de spelling.
_ ¢ Hoja de ejercicios.
Audiovisuales X e Pizarrén.
RECURSOS | Tecnolégicos
DIDACTICOS
Gréficos
Auditivos
DESCRIPCION
Objetivos X e Explicalo que van a realizar: deletreo de
| palabras.
DESCRIPCION - Mpegimen e Escribe lo mas importante en el pizarrén.
DE LAS

ESTRATEGIAS

Organizador previo

llustraciones

Analogias

Preguntas intercaladas

Pistas tipograficas y

Discursivas X
Mapas conceptuales y
redes semanticas
Uso de estructuras
textuales
DESCRIPCION
PORCENTAJE DEL ALUMNO DOCENTE Tanto el alumno como el docente
USO DEL IDIOMA hablan todo el tiempo en inglés,
INGLES DENTRO | 100% X X incluso algunos me hicieron
DEL AULA. preguntas en inglés.
75%
50%
25%
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OBSERVACION 1 PROFESOR 6

La profesora inicia revisando la tarea, ella pasa a los lugares de cada alumno.
Comienza con spelling. Les explica lo que van a realizar, un concurso de spelling,
todos participan, el que se equivoque ya no participa y los que no se equivogquen
contindan hasta que haya un solo ganador. Conforme avanza el concurso se toma en
cuenta la rapidez con la que los alumnos deletrean y la seguridad que tienen. Después
de un rato de deletreo lo dejan a un lado. Continlan trabajando con unas hojas
impresas y la maestra les explica lo mas importante en el pizarron.
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GUIA DE OBSERVACION

NO. DE 2 FECHA 26/Nov/14 GRADO 6° NO. DE 27
SESION ALUMNOS
DESCRIPCION
Impresos X e Proyector
_ e [Pad
Audiovisuales X e Hoja con ejercicios.
RECURSOS Tecnologicos X
DIDACTICOS
Gréaficos
Auditivos
DESCRIPCION
Objetivos X e  Explica como es que realizaran los
. ejercicios.
DESDCI:ERIIZCS:‘,ION Resumen e Les pregunta posteriormente sobre el tema.

ESTRATEGIAS

Organizador previo

llustraciones

Analogias

Preguntas intercaladas

Pistas tipograficas y

Discursivas

Mapas conceptuales y

redes semanticas

Uso de estructuras

Textuales
DESCRIPCION

PORCENTAJE DEL ALUMNO DOCENTE Tanto docente como hablan todo el
USO DEL IDIOMA tiempo en inglés.
INGLES DENTRO | 100% X X
DEL AULA.

75%

50%

25%
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OBSERVACION 2 PROFESOR 6

La maestra llega al salén y saluda a los nifios. Escribe la fecha en el pizarrén, revisa y
firma la tarea. Posteriormente proyecta un ejercicio usando el cafion e iPad, realizan el
ejercicio entre todos, después le proporciona una hoja con ejercicios a cada uno. Les
explica como es que van a realizar el ejercicio, preguntas si tienen alguna duda y los
deja contestar solos. Durante toda la clase realizan ejercicios, revisandolos entre todos
al final. Los alumnos hablan todo el tiempo en inglés la mayoria de las veces también lo
hacen para comunicarse entre ellos. Hablan muy bien y tienen un amplio vocabulario.
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GUIA DE OBSERVACION PROFESOR 7

NO. DE 1 FECHA 20/Nov/14 GRADO 5° NO. DE 25
SESION ALUMNOS
DESCRIPCION
Impresos e Uso del proyector.
Audiovisuales | X
RECURSOS Tecnologicos | X
DIDACTICOS
Graficos
Auditivos X
DESCRIPCION
Obijetivos e Proyecta lista de palabras de “spelling”
DESCRIPCION  Resumen
DE LAS

ESTRATEGIAS

Organizador previo

llustraciones

Analogias

Preguntas intercaladas

Pistas tipograficas y

Discursivas

Mapas conceptuales y

redes semanticas

Uso de estructuras

textuales

PORCENTAJE DEL
IDIOMA
INGLES DENTRO

USO DEL

DEL AULA.

DESCRIPCION
ALUMNO DOCENTE El docente habla 100% en inglés.
Los alumnos lo hacen un 75%.
100% X
75% X
50%
25%
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OBSERVACION 1 PROFESOR 7

La profesora inicia encendiendo el cafién, para poner muasica. Los alumnos bailan y
cantan, estan desordenados y hacen demasiado ruido. Cuando finaliza la cancién la
maestra les explica que se llevara a cabo un concurso de spelling por lo que deberan
practicar mucho. Entonces les dice que elijan una palabra y esa es la que van a
deletrear. Lo hacen todos los alumnos. La coordinadora de inglés entro a hablar con los
alumnos sobre su desempefio escolar, se lleva la mayor parte de la clase. Después
van a su libro y van a realizar un ejercicio en donde ellos escucharan las palabras y al
mismo tiempo tienen que escribirlas. Posteriormente escuchan de nuevo y repiten cada
palabra. Realizan la actividad dos veces. Intercambian el libro para calificar el ejercicio.
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GUIA DE OBSERVACION PROFESOR 7

NO. DE 2 FECHA 21/Nov/14 GRADO 2° NO. DE 25
SESION ALUMNOS
DESCRIPCION
Impresos e Libro.
_ e |Pad.
Audiovisuales | X e  Cafdn.
RECURSOS Tecnoldgicos | X
DIDACTICOS
Gréficos
Auditivos X
DESCRIPCION
Objetivos e Uso de las ilustraciones del libro.
e Pregunta a alumnos sobre lectura.
DESCRIPCION  rasumen
DE LAS i i
ESTRATEGIAS | Organizador previo
llustraciones X
Analogias
Preguntas intercaladas X
Pistas tipograficas y
Discursivas
Mapas conceptuales y
redes seméanticas
Uso de estructuras
textuales
DESCRIPCION
PORCENTAJE DEL ALUMNO DOCENTE La profesora habla 100% en inglés.
USO DEL IDIOMA Los alumnos lo hacen un 25% y su
INGLES DENTRO | 100% X pronunciacién aun no es buena.
DEL AULA.
75%
50%
25% X
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OBSERVACION 2 PROFESOR 7

Inicias la clase y los alumnos realizan un ejercicio en su libro sobre ver las diferencias
entre dos dibujos. Posteriormente aunque no todos han terminado empiezan con una
lectura, primero ven la imagen y hablan sobre ella. Leen la lectura al mismo tiempo que
escuchan el audio, la profesora elige quien debe participar leyendo, ella hace
correcciones de las palabras que no pronuncian bien. Una vez que termina de leer la
profesora les hace preguntas sobre la lectura y ella misma les explica. Después
contestan ejercicios del libro referentes a la lectura, pero no todos los alumnos
contestan de manera correcta. Continlan haciendo diferentes ejercicios en el libro. Los
alumnos aun no logran hablar en inglés, la profesora les ayuda para que ellos se
expresen.
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ENTREVISTAS

PROFESORA DE 1°

PROFESORA DE 2°

1. ¢Cual

es su
profesion?

Yo soy secretaria ejecutiva
bilingle. Sin embargo lo que me
llevd a ser maestra de inglés fue
un hobby. Yo no tenia nada que
hacer después de que me casé,
Empecé a ayudar a la maestra
de inglés en el colegio de mis
hijos, y cuando hubo necesidad
de sustituir a la maestra lo hice.
No tendré oportunidad de hacer
una licenciatura porque no
tengo preparatoria.

Empecé a estudiar inglés y
después alguien me llamo para
dar clases de inglés en una
escuela privada. Y ya con el
paso del tiempo vi que
requeria de tomar un curso
referente a lo que yo estaba
haciendo y me meti a estudiar
ciencias de la educacion. Para
poder dar inglés de manera
correcta.

¢ Tiene alguna
certificacion
en el idioma

KET. Mddulos I, 11 'y 11l del TKT.

Toefl. Modulo | y Il de TKT.
Trinity.

inglés?
,cuantos 23 afios. 21 en la escuela |20 afios. 6 en la escuela
anos lleva actual. actual.

ensefiando el
idioma

inglés?

¢Coémo Necesito ser un poco mas | Dia con dia vas aprendiendo y
doce_nte que | tolerante. No me gusta el |tienes que estar en constante
considera que | gesorden ni la desobediencia. | actualizacién y mas en la labor

le falta por
dominar o]
aprender?

Creo que necesito ser mas

tolerante.

docente.

A qué
problemas se
ha enfrentado
durante la
ensefanza del
inglés?

Es con los padres de familia,
pues muchas veces no tenemos
su apoyo y parece que ellos
guisieran que sus hijos vya
salgan hablando inglés asi de la
nada.

Ultimamente uno de los
maximos problemas es la falta
de valores por parte de los
alumnos. No todos, pero si
gran parte carecen de los
valores.

.Coémo le hizo
para

solucionarlos
?

Hablando con
explicandoles,  pidiendo
apoyo mas que nada.

ellos,
su

A través de diferentes
estrategias. Y hay que
cambiarlas constantemente.

¢Me podria

Yo me apoyo de la musica. Me

Siempre empezamos con un
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relatar como
desarrolla su
clase

normalmente?

la musica. Me
encanta que los nifios estén
alegres. Yo inicio saludando,
ordenando bancas, ordenando
piso, barriendo algunas veces. Y
me gusta que los nifios canten.
Nos saludamos cantando, ya
tenemos una rutina diaria en la
gque vamos cambiando las
canciones, los movimientos.
Después hacemos un repaso
general. A veces tengo que
escuchar comentarios de los
pequefios de lo sucedido en su
clase de espafiol o a la hora del
recreo, compartimos. A veces
no hay tema, a veces nos
vamos directo a la clase. Entre
cada trabajo ponemos una
cancién. Mi timer es lo que dura
la cancién, en cuanto termina

gusta mucho

daily routine en donde los
nifios hacen diferentes
actividades recreativas,

lddicas, como bailar cantar,
empezamos asi y después ya
seguimos con alguna materia o
con lo dltimo que se vio del dia
de ayer, haciéndoles
preguntas, ellos lo ven de
manera competitiva y les
ayuda porque se esfuerzan en
participar.

revisamos o0 pedimos mas
tiempo.

8. ¢Cuanto Aproximadamente de 40 a 45 3 horas diarias de inglés
tiempp minutos diarios. aproximadamente, para cada
aproximado habilidad 40 a 45 minutos.
destina a cada
habilidad?

9. ¢Qué tipo de | Las canciones, yo me apoyo, | Usamos el sistema AMCO vy
actividades repito  nuevamente, pongo | trae mucho audio. Son muchos
realiza  para | canciones ya sea del libro o bien | audios basicamente los que
que los canciones cotidianas, canciones | utilizamos.
alumnos . .
desarrollen la de peliculas o de su artista
habilidad de | favorito. Eso les ayuda a afinar
escuchar mucho su oido.

(listening)?
10. ¢Cree usted Si, definitivamente. Creo que es | Si, es importante, sin embargo,

que es
importante
hablar
completament
e eninglés
durante la
clase?

un reto que nos hemos
impuesto sacar a los nifios
adelante. Sin embargo

trabajando con primer afio, en la
parte de matematicas si hay que

yO creo que no soy la unica, de
repente se requiere el uso del
espafiol, pero si seria ideal
hablar completamente en
inglés.
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retomar algunos temas en
espafiol. Trato de usar lo menos
el espafiol y utilizar mimica o

algunos letreritos o algunos
dibujitos para que los nifios
entiendan.

11. ;Qué A base de repeticion, a base de | Es a base de repeticion, asi
recursos listening, a base de que estén | como aprende un nifio a
utiliza  para||eyendo. Me apoyo en la|hablar, poco a poco lo va
glt%nos los musica, en videos, en diadlogos | logrando. A medida que va
vayan de caricaturas. repitiendo, asi con un nifio que
adquiriendo esta aprendiendo un segundo
fluidez al idioma.
momento de
hablar?

12. ,Como les da | No corregirlos de manera | Primero lo hago grupal, hablan

confianza a
los alumnos
para hablar?

brusca o llamarles la atencion
muy fuerte.

todos, adquieren la confianza y
después ya es de manera
individual.

13.

¢,Como logra
que los
alumnos

realicen una
lectura de

comprensioén

Cuando hacemos reading yo me
apoyo en la musica, vamos
paso por paso. Tenemos que un
vocabulario previo a la lectura
para que cuando lleguen a la

Previo al reading hay que ver
palabras nuevas del
vocabulario, también se
manejan muchas ilustraciones
donde ven de que se trata la

al trabajar la|lectura no les cueste tanto |lectura y se hacen preguntas.
habilidad de |trabajo. Lo analizamos, lo | También subrayado de ideas
lectura practicamos y después ya nos | principales.

(Reading)? vamos a la lectura.

14. ;Qué Nosotros practicamos spelling y | Dentro del inglés se ve el
actividades de hecho nos estamos | spelling eso ayuda mucho.
lleva a cabo | preparando  para  nuestro
para que los concurso de spelling.
alumnos
tengan buena
ortografia vy
puntuacion?

15. ¢ De qué Hacemos una  serie de | Dandoles todas las bases
maneralogra | ejercicios. Hacemos un | principalmente vocabulario,
glterr:gis scramble en el que ponemos las | estructura gramatical, ejemplos
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escriban de
manera
coherentey
l6gica?

palabras en desorden y nos
vamos guiando por el tipo de
oracion.

y un banco de palabras para
que lo usen.

16.

¢,Cémo usted
lograresolver
las
dificultades
gue se
presentan
durante la
enseflanza de
la gramatica?

Creo que la gramética es de lo
mas pesado que hay, no dificil,
pero hay que buscarles sus
estrategias. Hay nifios que son
visuales y me voy con los
letreritos. Hay niflos que son
auditivos y trato de hacer las
preguntas, trato de ponerles
enunciados. O hay nifios que
son kinestésicos y lo hacemos
bailando. A veces hasta hemos
cantado rap.

Depende del nivel, en segundo
los temas los aprenden facil.

17. ¢:Se habla en | Si, en matematicas. Si, mateméticas, ciencias,
ingles en geografia, historia.
alguna otra
asignatura?

18. ¢ Qué Creo que es para que ellos se | Los temas de inglés y espafiol
beneficios puedan desenvolver y puedan | van de la mano.
aporta el | contestar o leer de otras

inglés en las
otras
asignaturas

materias.

que se
imparten?
19. ¢Usted sabe | La mayoria de mis nifios son Me han platicado que si, que

con certeza si
algun alumno
practica el
inglés en casa
sin contar las
tareas?

hijos de personas profesionistas
gue tienen acceso al inglés.
Entonces yo creo que si. Sin
embargo la mayoria de los
papas trabajan la mayor parte
del tiempo.

ven alguna pelicula y van
captado ideas. O nifios que si
vigjan con la familia las mamas
me han platicado que tratan de
hablar.
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PROFESORA DE 3°

PROFESOR DE 4°

1. ¢Cual

es su
profesion?

Mi  profesion es medicina
veterinaria y zootecnia. Tengo
verdadera inclinacion por el
cuidado de los animales, pero
por cuestiones personales
inglés me dio la oportunidad de
poder desarrollar esta habilidad
después de algunos afnos.

Docente en la ensefianza del
inglés. Escogi la carrera, bueno
fue por azar, porque yo ya
sabia inglés.

¢ Tiene alguna

FIRST, TKT, modulo | y I,

Si, tengo la certificacion para

certificacion Teachers Certification, Toefl, | ensefiar inglés, el TKT.
en el idioma Cursos de CAE.

inglés?

,cuantos 20 afos, 11 en la institucion. 6 - 7afos.

afos lleva

ensefiando el
idioma inglés?

,Coémo

docente que
considera que
le falta por

Nunca se deja de aprender,
nada que ver los nuevos
métodos de ensefianza nuevos
con los antiguos, sobre todo

Lidiar con cada clase diferente.
Tratar a los alumnos como
persona.

dominar o] . L,
aprender? con la inclusion de la
tecnologia.
A gué | Principalmente cuando | Que los nifios no ven la clase

problemas se
ha enfrentado
durante la
ensefanza del
inglés?

recibimos nifios que no tienen
un backround, un antecedente
del idioma y requerimos
ponerlos al corriente con sus
comparieros, o tal vez también
la resistencia de algunos nifios
a hablar del idioma.

de inglés como aprender una
segunda lengua, mas bien
como una clase de traduccion.

.Coémo le hizo
para

solucionarlos
2

Pues principalmente dandoles
un clima de confianza para que
ellos se puedan acercar al
idioma.

Exponer al alumno 100% al
idioma.

¢Me podria
relatar como
desarrolla su
clase

normalmente?

Normalmente nosotros tenemos
un programa que nos pide
empezar con un warm up, es
un daily routine, necesitamos
empezar el switching process
gue le llaman, que es que el

Primero se da una introduccion.
En ingles se llama warm up que
es un calentamiento para que
los alumnos se adentren en el
inglés para que sepan que a
partir de ese momento la clase
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alumno empieza ya a
conectarse con lo que es el
idioma, ya entonces se sigue
con una planeacion que se
hace anteriormente, para saber
el orden en el que vamos a dar
los temas.

de inglés empieza, un juego o
lago. Después se da una
introduccion al tema, no entras
de lleno si se usa el tema en
alguna actividad y después ya
te vas al desarrollo. Después se
realiza un cierre por si tienen
dudas y posteriormente viene la
consolidacién para ver si el nifio
si entendi6 el tema.

8. ¢Cuanto Algunas veces, cuando tengo 3 | A cada una se le destina 3 0 4
tiemp(_) horas seguidas, son cuatro | horas a la semana y otras
aproximado habilidades las que manejo. A | asignaturas como geografia
ﬂzzﬂindzg?cada veces el grupo reacciona de | matematicas y ciencias les

manera de manera diferente y | dedico 2 0 3 horas a la semana.
Nno se necesita tanto tiempo

para alguna habilidad o

viceversa y vamos

adaptandolo.

9. ¢Qué tipo de | El sistema en el que estamos | Depende del propésito de la
actividades nos permite tener muchos | actividad. Si es listening
realiza  para | yydios, entonces los nifios | intensivo, es decir, escuchar
glltemnos los constantemente estan | algo de manera especifica, 0
desarrollen la escuchando el idioma en | extensivo, que es escuchar
habilidad de | diferentes actividades. algo de manera general y te
escuchar digan de qué se trata. Depende
(listening)? del objetivo pero de esas dos

maneras de aborda en clase.
10. ¢ Cree usted Dado que los nifios no tienen | Definitivamente, un maestro
que es otra oportunidad méas que el | que no habla en ingles durante
Importante espacio aulico para desarrollar | su clase, jaméas, jamas va a
hablar esa habilidad, si me parece | lograr que el alumno desarrolle
completament : . .
e en inglés muy importante, sin embargo | esa habilidad, porque el alumno
durante la no soy de quienes piensan que | va a dar por hecho que el
clase? permitir al alumno hablar, no en | maestro le va a permitir hablar
exceso, no estoy en contra de | espafiol siempre. Los nifios
eso. mas pequefios hablan mas
rapido el inglés si los expones

al idioma.

11. ¢ Qué El que hablen, poco a poco y | Mucho material didactico en lo
recursos vayan adquiriendo el | que se refiere a proyecciones.
utiliza para
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que los
alumnos
vayan
adquiriendo
fluidez a
momento de

hablar?

vocabulario, explicarles cémo
se dicen las cosas. Es un
trabajo constante.

Material real, o con imagenes o
mufiecos. Movimientos para
gue ellos entiendan que trato
de decir, es importante ser muy
visual.

12.

Cémo les da
confianza a
los alumnos
para hablar?

Exactamente, la confianza esta
basada en el respeto en el aula,
no estarlos interrumpiendo en
cada error, porque eso hace
gue se frustren, hay momentos
en que es conveniente, pero yo
dejo que fluyan.

En esta parte es importan hacer
sentir a los nifios mas que con
confianza  felices. En el
transcurso de la clase se dan
cuenta que el inglés es para
algo y tiene algun significado
para su vida, que es util.

13.

¢Coémo logra
que los
alumnos

realicen una
lectura de

Dificil es bastante dificil, sobre
todo en nuestro método los
textos son bastante amplios,
entonces los vamos trabajando

El problema de la lectura de
comprension viene desde el
espafiol, si no lo entiende en
espanfol, no lo va a entender en

comprension en partes, por parrafos, yo |inglés. Y lo he comprobado
al trabajar la|fetomo la lectura y se las | porque he hecho lectura de
habilidad de | recuento en mis propias | comprensién en espafiol y no
lectura palabras en un tipo de | entienden. La técnica que me
(Reading)? vocabulario y estructuras que | ha servido es que lean linea por

ellos son capaces de entender, | linea.

si ellos no entienden jamas les

van a tomar amor a la lectura,

es dificil pero lo trabajo en

partes

14. ;Qué Dentro de las habilidades que | Nosotros llevamos spelling.
actividades trabajamos contamos con la | Esta asignatura la conocemos
lleva a cabo | pateria de spelling, que es | como de corte factual, porque
gﬁrr?mgge los especificamente para que ellos | el copocimiento no cambia. Se
tengan buena desarrollen una buena | trabaja con mucha
ortografia vy | ortografia, ademas de | mecanizacion. Mucha
puntuacion? vocabulario. repeticion, sopa de letras,

crucigramas. Poner en orden
las letras.

15. ¢ De qué Bueno es poco a poco, |Esto es un problema muy
maneralogra | trabajando con vocabulario y el | coman. Porque cuando se les
que los libro nos ayuda mucho con los | pide que escriban algo no
alum_nos ejercicios que tiene para que | saben que escribir. Tenemos
escriban de
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manera
coherentey
l6gica?

ellos puedan ir escribiendo.

que ponerles un fundamento.
Principalmente  yo  trabajo
mapas mentales y lluvias de
ideas porque se dan cuenta
que eso les ayuda para hacer
su escrito. Porque si tienen
ideas pero  tienen que
organizarlas.

16.

¢,Cémo usted
lograresolver
las
dificultades
gue se
presentan
durante la
enseflanza de
la gramatica?

Muchas veces acudo a lo que
es la gramética de la lengua
madre, el hacer el comparativo
me permite que ellos puedan
tener un apoyo de comprensién
efectivo, en otras ocasiones
doy ejemplos que también es lo
mas practico.

Se les hace dificil porque la ven
como una regla. La mejor
manera de resolver problemas
en la gramatica es llevarse en
una situacion real.

17. ¢:Se habla en | En el método que llevamos se | Si, en ciencias, geografia,
inglés en | habla inglés en mateméticas y | historia.
alguna otra | ciencias.
asignatura?

18. ¢ Qué De refuerzo sobre todo el | Es complicado porque se ven
beneficios método que llevamos ahora, e | cosas de otro nivel, pero
apolr,ta I el | incluso algunas ocasiones nos | depende de la manera de cémo
Ior][?azs en 1as | og posible detectar si estan | se las presentes.
asignaturas fallandg , en algo y se lo
que se | comunicd a la maestra de
imparten? espafiol.

19. ¢Usted sabe | Si, hay algunos, son pocos, no | La mitad del dia se habla en

con certeza si
algun alumno
practica el
inglés en casa
sin contar las
tareas?

es la mayoria, pero practica en
términos de que sus papas son
maestros de inglés también o
estdn en un ambiente que se
les permite, pero son
Gnicamente los que tienen
padres que dominan el inglés.

inglés y cuando ven a sus
mamas suelen hablarles en
inglés. Y si he escuchado que
tienen mas interés en la musica
en inglés.
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PROFESORA DE 5°

PROFESORA DE 6°

.Cual es su
profesion?

Licenciatura en idiomas.

Licenciatura en lengua inglesa,
enfocado a docencia.

¢ Tiene alguna
certificacion

TKT. Toefl.

Médulos I, Il y Il de TKT.

en el idioma

inglés?

¢Cuantos Di clase de inglés 3 afios. Lo 14 afios. 10 en la institucion
afos lleva deje y lo retomé hace 4 afios. actual.

ensefiando el
idioma inglés?

,Como

docente que
considera que
le falta por

Siempre estamos aprendiendo
algo nuevo. Estrategias es lo
gue se aprende.

Es una pregunta dificil, pues
como docentes estamos en
constante actualizacion. Pero
por ejemplo la tecnologia es

dominar o] .
aprender? algo que hay que dominar.
A gué | Que hay niflos que no tienen | Problemas con los alumnos o

problemas se
ha enfrentado
durante la
ensefianza del
inglés?

esa facilidad para entender y no
alcanzan a dominar el tema.

con los padres de familia.
También de falta de respeto por
parte de los alumnos.

.Coémo le hizo
para

solucionarlos
?

En clase hay pocas
oportunidades y se les mandan
trabajos extras y se les revisa y
se les explica.

Hablando con ellos, haciendo
cita con los padres de familia, e
informales lo que esta pasando.

cMe podria
relatar como
desarrolla su
clase

normalmente?

Dependiendo del tema.
Tenemos una planeacion a
seguir y dependiendo del tema
es como se van dando todas
las habilidades.

Les presento a los nifios algun
video. Entramos a los
materiales y ya para un cierre
algun ejercicio.

Se realiza dictado de verbos al
inicio de la clase. Realizo
repaso del tema anterior con la
tarea con preguntas, se puede
continuar con el mismo tema o
con uno nuevo.

.cuanto
tiempo
aproximado
destina a cada

Son 40- 45
aproximados diarios.

minutos

40- 45 minutos diarios.
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habilidad?

9. ¢Qué tipo de | Les pongo canciones, también | El listening y reading es con lo
actividades preguntas 'y que  den | que mas batallamos, pues ellos
realiza  para | yegpyestas completas. estan acostumbrados a
gllt%nos los escuchar a los maestros.pero
desarrollen la cuando escuchan un audio ya
habilidad de no tienen. Primero se hace una
escuchar introduccion sobre el tema del
(listening)? gue se hable.

10. ¢Cree usted Si, aunque hay momentos en | Desde mi punto vista si, y mas
que es los que obviamente los nifios | en el nivel en el que estoy yo,
Importante tienen algin problema se | posiblemente  en  niveles
hablar puede hablar en espafiol. primarios si es importante pero
completament : ~
e en inglés obviamente los pequefios lo
durante la sienten complicado o dificil. En
clase? el grado que yo trabajo los

alumnos ya deben de entender
completamente lo que se ve en
el aula y de la misma forma de
expresar. Entre més lo
escuchen mas Ilo van a
entender. Ellos saben que en la
clase tienen que hablar en
inglés. Se les puede llegar a
dar alguna indicaciébn en
espafiol. Pero la clase es
totalmente en inglés y es muy
funcional para ellos. Se ven
forzados a hablar en inglés.

11. (Qué La practica, no hay como la | Es un proceso que vienen ellos
recursos practica, aunque comentan | trabajando a través de la
utiliza  para| grores se tiene que ir | primaria. Ahorita lo que les
gllt%nos los corrigiendo. ayuda a ellos es la tecnologia,
vayan los videos y aparte el material
adquiriendo que tenemos para trabajar les
fluidez al ayuda mucho.
momento de
hablar?

12. ;Coémo les da | Que practiquen y no pasa nada | No es favorable que cuando los

confianza a
los alumnos

si nos equivocamos yo les he

nifos se equivoquen estar
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para hablar?

dicho que si en nuestro idioma
nos equivocamos cuanto mas
en inglés.

corrigiendo y corrigiendo por lo
gque Unico que uno va a
provocar es limitarlos y al
contrario lejos de quieran
participar no lo van a hacer.
Hago la correccion en el
momento pero en un examen o
alguna actividad hago
anotaciones y yo les comento
de manera individual porque no
se trata de evidenciarlos.

13. (,Como logra | Antes de empezar les doy lo |Lo que yo hago es darles
que los | que es vocabulario que es | vocabulario, ver el vocabulario
alumnos nuevo para ellos y ya se van al | que se trabajé en la semana.
Iree?tlllfrzn ug: reading para comprender la | Se hace una discusion sobre el
comprensioén lectura. tema del que se va a hablar.
al trabajar la Después de que leemos se
habilidad de comenta, se les hacen
lectura preguntas aleatorias, pero la
(Reading)? idea es que todos al final logren

una compresion. En otras
ocasiones si el texto es muy
abstracto les dibujo en el
pizarréon la historia y les voy
explicando y de esa manera
para ellos es mas
representativo. Se hacen
preguntas pero los nifios las
contestan individualmente. En
los ejercicios de certificacion
como ellos leen solos, les
ensefié que con un color
subrayen la pregunta, traten de
encontrar la respuesta y con
ese mismo color subrayen. Eso
me ha funcionado mucho.

14. ;Qué A todo lo que es spelling esa | Yo ya no la trabajo en sexto,
actividades actividad se hace diario. pero en los afios anteriores
lleva a cabo ellos trabajan la materia de
para que los “spelling” que se enfoca en la
alumnos

tengan buena

ortografia
puntuacion?

y

ortografia. Ahora lo que yo
hago es subrayarles la palabra
gue tienen mal y ellos
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identifiquen el error, si no
conocen la palabra, yo se las
corrijo.

15. ¢De qué Eso es algo que todavia se esta | En este nivel ya es mas sencillo
maneralogra | trabajando porque tendemos a | para ellos escribir un enunciado
que los decir en ingles justo como se | completo entre ocho y diez
:Isucrﬂggﬁ de dice en espafiol. Depende de | palabras usando articulos,
manera cual tema estemos viendo y | adjetivos, adverbios. Pero es
coherente y sobre de eso trabajo. Se les | con la practica, trabajando todo
l6gica? pide que hagan oraciones | el tiempo. Tienen una materia

completas para desarrollar un | que se llama composicion y

tema. empezaron haciendo enunciado
cortos y ahora ya los hacen
mas largos.

16. ¢Como usted | Se van dividiendo los temas, | La gramatica es el “coco” de

lograresolver
las
dificultades
gue se
presentan
durante la
ensefanza de
la gramatica?

poco a poco. Es mucha préactica
para que ellos vayan viendo
como se utiliza.

muchos pequefios. Es la
materia que mas se trabaja. Se
realizan  ejercicios en el

pizarrén en libreta, se tiene un
expediente con copias para que
ellos practiquen, gramatica es
sobre la préactica. Practicar los
verbos me ha ayudado mucho
para poder trabajar mas rapido.

17. ¢;Se habla en | Matemaéticas, historia, ciencias. | Si, se habla en ingles en las
inglés en materias de ciencias, geografia
alguna  otra e historia.
asignatura?

18. ¢ Qué Los enriquece mucho y también | Les da un mayor vocabulario y
beneficios en vocabulario. Te da otros | mas informacién para poder
aporta el Y enriquece el | comunicarse. Y poder

inglés en las
otras
asignaturas

panoramas.
conocimiento.

expresarse mejor en inglés.

que se
imparten?
19. ¢Usted sabe | De lo que me comparten los | No, lo sé con seguridad, pero a

con certeza si
algun alumno
practica el
inglés en casa
sin contar las
tareas?

niflos, con la tecnologia y el
internet tienen acceso al inglés.
Y los que salen del pais pueden
practicarlo pero tal cual con los
papas no lo hacen.

ellos les gusta mucho la musica
en inglés, de alguna manera
ellos lo practican asi.
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PROFESORA DE 2° Y 5°

1. ¢Cuél es su profesion? Estudie pedagogia y hablo 5 idiomas.

2. ¢Tiene alguna certificacién en el | First. Modulo |y Il de TKT. Cenni.
idioma inglés?

3. ¢Cuantos afos lleva ensefiando | 5 afios. 2 en la institucién actual.
el idiomainglés?

4. ¢Cbémo docente que considera | Técnicas para desarrollar listening, pues el
que le falta por dominar o | método que llevamos le falta un poquito.
aprender?

5. ¢A qué problemas se ha | Conlos papas, porque dicen que sus hijos no
enfrentado durante la ensefianza | saben traducir y te frenan a veces.
del inglés?

6. ¢Como le hizo para | Se ha citado a los papéas y hablado con ellos
solucionarlos? para hacerlos conscientes.

7. ¢Me podria relatar como | Empezamos con un daily routine una
desarrolla su clase | cancion, después preguntas del tema nuevo
normalmente? o anterior, se da el tema y se pregunta sobre

lo que se vio, al final también les pongo un
video o0 una cancion.

8. ¢Cuanto tiempo aproximado | 3 0 4 materias por dia y se ven todas todo el
destina a cada habilidad? tiempo.

9. ¢Qué tipo de actividades realiza | Me gusta ponerles canciones o videos
para que los N alumnos | entonces ellos escuchan.
desarrollen la habilidad de
escuchar (listening)?

10. ¢ Cree usted que es importante Si, si es importante porque si en algun
hablar completamente en inglés | momento se rompe la dindmica de hablar
durante la clase? inglés los nifios se desconectan y necesitan

practica ademas es el Unico lugar donde lo
practican.

11. ¢ Qué recursos utiliza para que | El hecho de que todo se debe hablar en

los alumnos vayan adquiriendo
fluidez al momento de hablar?

inglés. Y hablar de temas que sean de
interés para que logren hablar mas.
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12.

,Como les da confianza a los
alumnos para hablar?

Son conscientes de que hay reglas sobre ello
y no tengo problemas de eso, pero se les
dice que estamos aprendiendo y no pasa
nada si se equivocan.

13.

¢,Como logra que los alumnos
realicen una lectura de
comprensiéon al trabajar la
habilidad de lectura (Reading)?

Van escuchando y yo voy parando la lectura
y cada parrafo se les comenta o pregunta. Y
al final se hacen los comentarios generales y
participan al azar.

14.

¢Qué actividades lleva a cabo
para que los alumnos tengan
buena ortografia y puntuacion?

Se lleva spelling y ellos tienen que aprender
las palabras. No tenemos problemas con la
ortografia.

15.

¢,De qué manera logra que los
alumnos escriban de manera
coherente y l6gica?

La materia de spelling se ve reflejado en la
composicién que llegan a hacer.

16.

¢,Como usted logra resolver las
dificultades que se presentan
durante la ensefianza de la
gramética?

Se les invita los dltimos viernes de cada mes
a que los nifios vengan y se les puede
resolver sus dudas individualmente. O se les
puede mandar ejercicios extra.

17.

¢ Se habla en inglés en alguna
otra asignatura?

Si, en ciencias, geografia, historia.

18.

¢Qué beneficios aporta el inglés
en las otras asignaturas que se
imparten?

Mayor vocabulario y conocimiento.

19.

¢Usted sabe con certeza si algun
alumno practica el inglés en casa
sin contar las tareas?

Los he escuchado en el recreo, pero fuera de
casa no lo sé.
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